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RESUMEN
La investigacion tiene como objetivo determinar el nivel de desarrollo del
componente fonético-fonolégico en nifios con Trastorno del Espectro Autista-
TEA en un CEBE privado y en un CEBE publico. El estudio es de nivel basico,
tipo aplicado y disefio mixto - estudio de caso. La muestra estuvo conformada
por 3 nifios de un CEBE Privado y 3 nifios en un CEBE Publico de 9 afios en
Lima Metropolitana, quienes fueron seleccionados a partir de criterios de
inclusion y exclusion, teniendo en cuenta su nivel de condicién, edad y grado.
Para la recoleccion de datos se utiliz6 como instrumento la Prueba de Evaluacion
Fonética — Fonoldgica (PEFF) autorizado por el autor. Dicha prueba consta de 5
dimensiones: repeticion aplicada con repeticion de palabras, denominacion de
imagenes, discriminacién y reconocimiento fonoldgicos. Fue aplicada con la
finalidad de comparar los resultados de ambas instituciones. Los resultados que
se obtuvieron demuestran que el nivel de desarrollo del componente fonético-
fonoldgico en nifios con TEA se ve influenciado por factores como la intervencion
pedagdgica, el tratamiento terapéutico y apoyo familiar. Concluyendo que la
mayoria de los niflos con TEA presenta un nivel adecuado de desarrollo del
componente fonético-fonoldgico en sus diversas dimensiones,
independientemente de la institucion educativa a la que asisten; pero un entorno
de apoyo constante y especializado para favorecer el desarrollo integral del
lenguaje expresivo.
Palabras clave: Componente fonético-fonolégico, Trastorno del Espectro
Autista, Centro de Educacion Bésica Especial, lenguaje expresivo.

ABSTRACT

The objective of this research is to determine the level of development of the
phonetic-phonological component in children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in a basic special private education school (CEBE, for its Spanish
acronym) and in a public basic special education school. This is a basic-level and
applied-type study, with mixed-methods design: a case study. The sample
consisted of three nine-year old children from a private basic special education
school and three nine-year old children from a public basic special education
school, located in Lima Metropolitan Area. They were selected based on inclusion
and exclusion criteria, considering their condition, age, and grade. For data
collection, the Phonetic-Phonological Assessment Test (PEFF, for its Spanish
acronym) was used as the instrument. This test was applied for comparing the
results from both schools and consisted of five dimensions: Syllable repetition,
word repetition, picture naming, phonological discrimination, and phonological
recognition. The results show that the level of development of the phonetic-
phonological component in children with ASD is influenced by factors such as
pedagogical intervention, therapeutic treatment, and family support. It is then
concluded that most of children with ASD present an adequate level of
development in the phonetic-phonological component across different
dimensions, regardless of the school they attend. However, the importance of a
continuous and specialized support environment to promote comprehensive
development of expressive language is highlighted.

Keywords: Phonetic-phonological component, Autism Spectrum Disorder, Basic
Special Education School, expressive language.
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INTRODUCCION

El desarrollo del lenguaje en nifios con trastorno del espectro autista
(TEA) suele ser diferente al de los nifios tipicos, presentando dificultades tanto
en la comprension como en la produccion verbal. Segun Tager-Flusberg (2016),
muchos niflos con TEA muestran retrasos significativos en el lenguaje, con
dificultades para iniciar y mantener una conversacion, asi como para comprender
las normas sociales del lenguaje. Por otro lado, el componente fonético-
fonologico del lenguaje en nifios con trastorno del espectro autista (TEA) se
caracteriza por dificultades en la percepcion y produccién de sonidos, lo que
afecta la claridad y la precision de los sonidos del habla, o que experimentar un
habla mondtona o repetitiva, o que dificulta la comunicacién efectiva. Habla.
Segun Paul (2008), los nifios con TEA a menudo presentan alteraciones en la
discriminacion auditiva y en la produccion de puede resultar en dificultades para
articular palabras correctamente. Esta indagacién contribuye a determinar el
nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en estudiantes con Tea
de un Cebe privado y otro publico en sus diversas categorias. El informe de
investigacion se organiza en seis capitulos constituidos del siguiente modo:

El primer capitulo aborda el problema principal de la investigacion:

¢, Cual es el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en los
estudiantes con TEA en un CEBE privado y publico? Ademas, se incluyen los
marcos tedricos que fundamentan el estudio, la metodologia que se aplicara y
las limitaciones de este.

El segundo capitulo profundiza en los principios teéricos que sustentan la

investigacion, revisando antecedentes relevantes y presentando las bases
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conceptuales de diversos autores y expertos sobre las estrategias de
ensefianza-aprendizaje orientadas al desarrollo del lenguaje en nifios con TEA.

En el tercer capitulo se describe la metodologia empleada en la
investigacion, detallando el enfoque y el disefio del estudio, asi como el proceso
de recoleccion de datos en relacion con las variables de interés. Ademas, se
explica la validacion del instrumento utilizado y la aplicacion a la muestra.

El cuarto capitulo presenta los resultados estadisticos obtenidos a partir
de la medicion de las variables. En el quinto capitulo, se realiza un anélisis
exhaustivo de esos resultados, interpretando su significado y discutiendo las
implicaciones de los hallazgos.

Finalmente, el sexto capitulo recoge las conclusiones de la investigacion,
resumiendo los resultados principales y extrayendo conclusiones basadas en los
datos obtenidos. Asimismo, se ofrecen recomendaciones fundamentadas en los

hallazgos.
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CAPITULO |: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El primer capitulo exhibe la problematica de la investigacion que justifica
la indagacion y el desarrollo cientifico, como también un analisis dentro del
sistema educativo peruano en la modalidad de Basica Especial haciendo una
comparativa de los estudiantes con TEA de un CEBE publico y un CEBE privado.
1.1 Planteamiento del problema

En el caso de los estudiantes con el diagnostico de Trastorno de Espectro
Autismo (TEA), sus dificultades son complejas y especificas, por lo que, en los
primeros afos de vida, este trastorno suele manifestarse con ciertas
caracteristicas distintivas. Entre ellas pueden mostrar dificultades para
interactuar socialmente, respuestas emocionales poco comunes y maneras de
jugar que se apartan de lo habitual. A menudo, también se observa un desarrollo
poco comun, repercutiendo en el retrasado del lenguaje y la comunicacién junto
con intereses muy restringidos, movimientos repetitivos y problemas en las
habilidades motoras. Este conjunto especifico de indicadores es conocido como
la "triada autista” o "triada de Wing" (Canal et al., 2006).

A nivel de Latinoamérica, las tasas de prevalencia del Trastorno del
Espectro Autista (TEA) varian, aunque en muchos casos se alinean con la
estimacion global de aproximadamente 1 de cada 100 nifios afectados por el
autismo.

Segun Lépez & Garcia (2023) el Ministerio de Salud Publica de Ecuador
(MSP) (2016), hay 1258 personas que padecen algun tipo de autismo en el pais.
Asi mismo, en el estudio neurolégico realizado indica que de 160 nifios entre 2 y

12 diagnosticados. Por otro lado, en un estudio realizado en Chile (2022) se
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estima que 1,96% de la poblacion de nifios de 18 meses a 30 meses poseen el
diagnéstico de TEA. En Colombia, se calcula que alrededor del 16% de los
menores de 15 afos tiene algun tipo de trastorno del desarrollo, incluyendo los
trastornos del espectro autista basandose en Ministerio de Salud y Proteccion
Social de Colombia (MSPS) (2015).

Estas cifras reflejan la necesidad de mejorar los sistemas de diagndstico
y apoyo para las personas con TEA en toda Latinoamérica, asegurando una
deteccidén temprana y un tratamiento adecuado para mejorar la calidad de vida
de las personas con discapacidad y sus familias.

En el Perd, segun el ultimo censo realizado por Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica (INEI) (2017), el 10.6% de la poblacion tiene alguna
discapacidad y es considerada como poblacién vulnerable, lo que equivale a
aproximadamente 3 209 261 personas. De este grupo, el 3,3% presentan
dificultad para relacionarse con los demas, hablar o comunicarse encontrandose
dentro del Espectro de Autismo, lo que representa 3,3% aproximadamente
equivalente a 104 943 personas. Sin embargo, la Defensoria del Pueblo 2023)
basandose de un informe en el afio (2020) del MINSA certificd a 5.328 personas
con TEA, mencionando que solo 2,6% tiene un diagndstico establecido, mientras
que el resto solo seria una presuncion.

Segun el Decreto Supremo N° 007-2021-MINEDU, que modifica el
Reglamento de la Ley N° 28044, Ley General de Educacion, la formacion
académica de las personas con discapacidad dentro del sistema educativo
peruano se atiende desde distintas modalidades desde el marco de inclusion
cuando el grado de discapacidad es leve. Por otro lado, si el grado de

discapacidad fuera de grave a moderado se contempla una formacion dentro los

13



Centros de Educacion Basica Especial, las cuales atienden a distintos niveles
como también condiciones de estudiantes con discapacidad bajo un enfoque
integral transversal buscando brindar diversos o herramientas que ayuden a
desarrollar o mejorar su funcionalidad y auto valimiento como personas.

El dltimo censo realizado por el INEI (2017) resalta que en relacion con la
asistencia hacia algun centro educativo es de solo 586 482, dejando al resto de
la poblacion sin una matricula activa, en el caso de los CEBES solo 49 538. Asi
mismo, los niveles de formacion académica alcanzados por las personas con
discapacidad en su mayoria su nivel de logro es solo hasta el nivel primario.

Segun el Plan Nacional para personas con TEA (2019-2021), en el censo
escolar se menciona que, los Centros de Educacion Basica Especial tienen
matriculados a 16,028 estudiantes con diversas discapacidades, de los cuales,
mas de la mitad se encuentra en una instituciéon publica. En relacién con los
estudiantes con la condicién de TEA se registra un total de 3,536 estudiantes de
los cuales el 61% asiste a la modalidad de Educacién Basica Regular (EBR) y el
39% asiste a la modalidad de Educacién Basica Especial (EBE). Cabe precisar
que, dentro de la modalidad EBE, se encuentran 1238 estudiantes con TEA que
asisten a un CEBE publico y solo 118 estudiantes con TEA asisten a un CEBE
Privado.

Por otro lado, en relacion con el numero de CEBES y cantidad docente
dentro de la modalidad de EBE que atiende tanto a la poblacion con TEA como
otras discapacidades, se muestra que existen 374 CEBES Nacionales que
cuentan con 3,361 docentes y solo 37 CEBES Privados que cuentan con 525
docentes observandose una brecha ante la necesidad de mas personal docente

para abordar de forma adecuada a estos estudiantes. Sin embargo, segun el
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MINEDU dentro del Plan Nacional para las personas con TEA (2019) se brind6
capacitaciones a docentes sobre la atencion del estudiante con Trastorno del
Espectro Autista a través de cursos en modalidad virtual y presencial solo a 3100
docentes de un total a nivel nacional de 172,814, se destaca que no se tiene la
certeza que los docentes que fueron capacitados se encuentren trabajando con
algun estudiante con TEA.

En relacion con lo mencionado, se puede destacar que uno de los
mayores retos encontrados en los estudiantes con TEA es el proceso a la
inclusion educativa, si bien cuando hablamos de dicho término no solo es caer
en el término de integracién dentro de un grupo diverso a un estudiante con
discapacidad. Sino que su participacion sea efectiva, contribuya y se sienta
valorado como persona, obteniendo herramientas necesarias para un adecuado
desenvolvimiento, pero en la realidad actual, la inclusion en el sistema educativo
peruano no se concreta con eficacia.

Dentro de las aulas regulares, se ha observado que no se esta ejerciendo
correctamente la inclusion educativa. Las instituciones educativas de Basica
Regular deben buscar responder ante la diversidad y promover espacios
inclusivos que permitan la integracion de todos los estudiantes. Ademas, se
evidencia que no todos los docentes han recibido capacitacién para ensefiar a
estudiantes con discapacidad. Solo el 31% de los docentes de escuelas publicas
ha recibido esta formacion, mientras que, en las escuelas privadas, la cifra
alcanza el 50%. (Medicion de la calidad de los entornos de aprendizaje y
desarrollo temprano, 2019)

Esto esta relacionado con las visitas del SAANE a las escuelas privadas

y publicas, donde también se ha evidenciado un incumplimiento en la frecuencia
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de las visitas correspondientes. Solo el 40% de las escuelas privadas y el 14%
de las escuelas publicas estan recibiendo las visitas programadas en tiempos
prolongados. (MLEQO, 2019)

Teniendo en cuenta ello, el MINSA (2020) manifiesta un aumento de mas
de 6,846 casos de retraso del lenguaje en todo el pais, teniendo un efecto
negativo sobre EL desarrollo cognitivo, social y afectivo de los nifios. Estos
retrasos pueden ser causados por una variedad de factores como neurolégicos,
genéticos, congénitos y socioecondmicos afectando a las distintas poblaciones
de nifios y nifias, sobre todo a las consideradas vulnerables.

Por otro lado, uno de los retos presentados a los estudiantes con TEA
durante la época de confinamiento fue la interrupcion repentina de los
tratamientos como lo son las terapias de lenguaje, ocupacionales, fisicas, etc.
(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 2020)

Dichas terapias las brindaba un grupo multidisciplinario que busca
responder a las necesidades especificas para visualizar mejoras progresivas.
Pero, cuando estas se paralizaron los resultados o mejoras se prolongaron
durante un periodo de tiempo muy extenso, creando asi mayores dificultades,
sobre todo en la propia socializacion o interaccion ya que estas acciones
terapéuticas eran fundamentales para seguir desarrollando capacidades sobre
todo en la poblacién con TEA.

Cabe resaltar que, durante el confinamiento se buscaron alternativas de
solucion como adaptar los tratamientos terapéuticos a la modalidad virtualidad,
pero se presentaron otras dificultades a la par como: la falta de conexion, el no
contar con un dispositivo electronico u otras. Asimismo, dentro de la poblacion

de los estudiantes con TEA no todos fueron candidatos a la nueva modalidad.
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Esto se debi6 a qué, en funcidon a las propias caracteristicas y grado de
afectacion segun niveles, requieren un tratamiento de manera presencial.
(Defensoria del pueblo, 2020).

Ante la probleméatica reflejada en las estadisticas mencionadas, se
plantean alternativas para superar las dificultades a nivel de lenguaje de los
estudiantes con TEA. Se ha observado en dicha poblacién un incremento en las
alteraciones en la interaccion entre pares, asi como dificultades en las
habilidades de comunicacion y lenguaje al implementar frases repetitivas y
rigidas; comprension literal de las palabras o expresiones, dificultades para la
comprension de inferencias y descripciones como al plantear preguntas y
comprender absurdos, etc., Condiciones que pueden ser mejoradas teniendo en
cuenta las caracteristicas y necesidades de los propios estudiantes.

Por ello, es necesario que la intervencién y las actividades sean continuas
en tiempos estimados para desarrollar el lenguaje y forjar algunas habilidades
comunicativas. En este estudio, se propone un analisis para determinar el nivel
del desarrollo de lenguaje comprensivo y expresivo en estudiantes TEA
buscando contrastar el nivel de desarrollo de lenguaje del componente fonético-
fonoldgico en dicha poblacion. Los resultados proporcionaran informaciéon para
la implementacion de nuevas propuestas de intervencion.

Por lo expuesto, se plantea la siguiente pregunta:
¢Cual es el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en los
estudiantes con TEA en un CEBE privado y publico?
1.2 Justificacion de la investigacion
La investigacion se centra en entender como se desarrolla el lenguaje en

el componente fonético-fonolégico en estudiantes con TEA y en realizar una
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comparativa entre dos instituciones educativas teniendo en cuenta los contextos
de cada una de ellas en sus distintas realidades. Se tiene en cuenta que el
lenguaje es una herramienta fundamental para el ser humano para la
comunicacion con su entorno.

Se da un aporte tedrico practico a la comunidad cientifica, en el cual
permite identificar las habilidades funcionales comunicativas de los nifios con
TEA, asi como los apoyos que reciben en cada institucion educativa. Destacando
la importancia de brindar un abordaje a edad temprana el desarrollo del lenguaje,
ya que es de suma importancia para mejorar las habilidades comunicativas en el
estudiante con TEA. Sin embargo, para que el apoyo durante el abordaje sea
efectivo debe incluir el uso de estrategias adecuadas y un apoyo continlo
durante su implementacion, lo cual es esencial para obtener resultados positivos
duraderos.

A su vez presenta contribucion a la practica docente donde dicho abordaje
no solo mejora la comunicacion, sino que es un aspecto importante en el
desarrollo social y académico de los estudiantes. A su vez busca sumar
significativamente a la mejora de la calidad de la educaciéon en CEBEs, ya que
estos centros tienen como obijetivo ofrecer una atencion educativa especializada
a estudiantes con discapacidad y, es importante que cuenten con herramientas
efectivas para abordar las dificultades que presentan en el desarrollo del
lenguaje los estudiantes con diagnéstico TEA. Asimismo, es importante
mencionar que el rol del docente contribuye significativamente al momento de
implementar nuevos aprendizajes, por lo que debera tener en cuenta cual es el
proceso de intervencion que estaran llevando los estudiantes con TEA, asi como

también, los aspectos que debera reforzar durante las sesiones de lenguaje -
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aprendizaje, con la finalidad de proponer diversas sesiones de intervencion
individualizadas que favorezcan el desarrollo del lenguaje de los estudiantes con
TEA a través de una propuesta de programa de intervencion.

A nivel metodologico, se utilizé un instrumento de evaluacion para medir
las variables y recopilar informacion; se utilizd como instrumento la prueba de
Evaluacion Fonética — Fonolégica - PEFF de Susanibar, Dioses & Huamani
(2022) correspondiente a la edad de la muestra de estudiantes.

1.3 Delimitacién y limitaciones de la investigacion

Este estudio esta enmarcado en la linea de investigacion “Diversidad,
interculturalidad e inclusién educativa”. La variable para investigar es el
desarrollo del componente fonético-fonolégico en estudiantes del nivel primario
con Trastorno del Espectro Autista (TEA) de dos Centros de Educacion Béasica
Especial (CEBE) del departamento de Lima, uno privado y otro publico.

EL trabajo se realizé como estudio de caso en 6 estudiantes de 5 afios de
edad con diagndstico TEA, 3 estudiantes de un CEBE privado y 3 estudiantes de
un CEBE publico en el departamento de Lima.

Dentro de las dimensiones del lenguaje analizadas, Incluye la fonética y
la fonologia, que se ocupan de los sonidos del habla y su adecuada articulacion;
esta se divide en distintas subcategorias como: valoracion consonantica, grupos
consonanticos como también vocalicos, reconocimiento y discriminacion
fonoldgica.

Una variedad de factores que afectaron el desarrollo de esta investigacion
dentro del entorno escolar son los siguientes:

- La poca disposicion del docente para facilitar la evaluacion o acceder a

informacion relevante del evaluado.
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La falta de motivacion de los participantes durante la prueba.

Dificultad en la interaccion entre los participantes y el evaluador.

Las diversas conductas no adaptativas de los estudiantes que se presentaron
durante la evaluacion.

Padres de familia o tutores que no permitieron que sus menores hijos sean
evaluados.

La poca poblacion con TEA grado 2 dentro de un CEBE privado.

La complejidad del horario propuesto para la evaluacion (solo puede ser turno
tarde), debido a los roles laborales en el turno mafiana de las evaluadoras.
La extension de las fechas de evaluacion por motivos de inasistencia del
alumnado por enfermedad u otros como condiciones climéticas u eventos y
actividades escolares de las instituciones educativas.

No disponer de un ambiente éptimo para las evaluaciones.

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general

OG. Determinar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en

nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE

publico.

1.4.2 Objetivos especificos

OEL1. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la

repeticion de silabas en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE

privado y en un CEBE publico.

OE2. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la

repeticion de palabras en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE

privado y en un CEBE publico.
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OES. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
denominacion de imagenes en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

OE4. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
discriminacion fonologica en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

OE5. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en el
reconocimiento fonologico en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un

CEBE privado y en un CEBE publico.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

El presente capitulo presenta, los antecedentes nacionales e
internacionales, luego el desarrollo de las teorias y definiciones conceptuales
que dan consistencia tedrica a la investigacion. A su vez, se presentan las
hipodtesis de estudio. La cual se plantea la presente investigacion.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Avila (2023) realiz6 un estudio sobre el desarrollo de los componentes
fonologicos del lenguaje hablado en nifios de 4 a 5 afios del Centro de Educacién
Primaria Luisa Cordero. El objetivo del estudio cualitativo fue desarrollar un
programa de actividades educativas que favorezcan el desarrollo de los
componentes fonolégicos del habla hablada en infantes del colegio paralelo 4D
2° de secundaria de la educacion inicial del CEIl Luis Cordero. Los resultados
mostraron una estimulacion del lenguaje insuficiente, una expresion oral
insuficiente, un vocabulario limitado, habilidades de comunicacion limitadas y
una comprension deficiente del habla.

Medranda (2023), llevé a cabo una investigacion sobre el desarrollo del
lenguaje en nifios y nifias con autismo. El estudio, de caracter descriptivo y
explicativo, utilizd técnicas cualitativas para la recopilacion de datos. Los
hallazgos mostraron que el lenguaje en personas con autismo es bastante
complejo y varia individualmente, dependiendo del contexto en el que se
desenvuelven.

Buetas (2021), realizé un estudio de caso en un nifio con autismo para

trabajar el componente fonético-fonoldgico con el objetivo de profundizar en el
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lenguaje y la comunicaciéon de las personas con autismo. Los resultados
incluyeron la evaluacion del nivel del lenguaje pragmatico y la identificacion de
los fonemas donde el nifio presentaba dificultades, lo que permitié proporcionar
una atencion adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

Vasquez (2020), realizd una investigacion sobre la validez y fiabilidad del
test de repeticion fonético-fonoldgico (TREFF) como herramienta para evaluar el
desemperio fonético-fonolégico en nifios chilenos. El estudio, de tipo descriptivo
y cuantitativo no experimental, reveld que la prueba TREFF es un instrumento
qgue cumple con los criterios de fiabilidad para evaluar el componente fonético-
fonolégico mediante un andlisis que demuestra estabilidad y un alto grado de
concordancia.

Yuri (2019) realiz6 un estudio sobre el espectro autista y su rehabilitacion
de habilidades linguisticas mediante la técnica PROMPT. El objetivo del estudio
cualitativo - experimental es mejorar la produccion del habla mediante la
utilizacién de la técnica PROMPT. Los resultaron mostraron que se logro la
integracion de todos los estimulos para la comunicacién funcional.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Valdivia & Verde (2023) analizaron e investigaron la relacién de conciencia
fonoldgica y la lecto-escritura en los infantes de la ciudad de Arequipa. El estudio
correlacional de tipo cuantitativo. Los resultados revelaron que un nivel
moderado de conciencia fonolégica predominaba en el 65% de los nifios, y el
52% mostré una capacidad para aprender a leer en un afio. También se encontré
una correlacion significativa, de baja a moderada, entre la conciencia fonologica
y diversas dimensiones de la lectoescritura, como la memoria inmediata y la

coordinacion motora.
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André et al. (2022), investigaron la relacion entre el autismo y la
integracion social de los nifios en el CEBE de la ciudad de Arequipa. El estudio,
de tipo descriptivo y disefio correlacional de enfoque cuantitativo y cualitativo.
Los resultados revelaron que los nifios con autismo moderado y severo enfrentan
mayores desafios para la integracion social en comparacion con aquellos con
autismo leve. Esto destaca la necesidad de desarrollar nuevas técnicas y
procedimientos de ensefianza-aprendizaje para mejorar la calidad de vida e
integracion social de los nifios con TEA.

Susanibar et al. (2022) investigaron la adquisicion, desarrollo y
aprendizaje de los sonidos del espafiol en nifios Un estudio transversal normativo
realizaron un estudio transversal normativo. El objetivo fue describir la cronologia
del aprendizaje fonético-fonolégico en una muestra de 926 nifios en Pera y
Espafia. Utilizando la "Prueba de Evaluacion Fonética — Fonoldgica”, se
evaluaron los porcentajes de aprendizaje de los sonidos consonanticos, los
grupos consonanticos centrales y laterales, y las vocales. Los resultados
proporcionaron datos normativos esenciales para identificar patrones tipicos y
atipicos en el desarrollo fonético-fonoldgico de los nifios hispanohablantes.

Llantoy (2021), presenta su proyecto sobre la efectividad de un programa
de intervencién en el lenguaje y comunicacion en un nifio de 4 afios con TEA, en
donde tiene como finalidad optimizar el desempefio del lenguaje a través de su
aplicacion. Su disefio experimental, cuantitativa de tipo basica, y se concluyo que
Los resultados de la evaluacion de los componentes del lenguaje evidencian un
desempeiio por debajo para su edad cronolégica en los componentes
pragmatico, semantico, mientras que en los componentes |éxico-semantico y

fonético-fonologico evidencian un nivel promedio, ademas de hacer una
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descripcion de los resultados por las areas evaluadas.

Bringas et al. (2020) investigaron estudio fue analizar las caracteristicas
de la produccion del habla en 14 nifios con pérdida auditiva neurosensorial
bilateral profunda e implante coclear tardio dentro de un CEBE. El estudio
cualitativo descriptivo con disefio de casos multiples. Los resultados indicaron
que la produccion del habla en estos nifilos era imprecisa e ininteligible,
presentando omisiones, sustituciones y distorsiones en la produccion de
diversos fonos. Se concluy6 que la edad de implantacion es un factor crucial para
el desarrollo adecuado del habla y su inteligibilidad.

2.2 Bases teoricas
2.2.1 Desarrollo del lenguaje

El desarrollo del lenguaje es un proceso complejo que comienza al nacer
y continda a lo largo de la vida. Este proceso implica la adquisicién y uso de
habilidades linglisticas que permiten a las personas comunicarse de manera
efectiva. Durante la infancia, el desarrollo del lenguaje incluye la comprension de
sonidos, la formacién de palabras y la construccion de frases y oraciones. Los
nifios aprenden a asociar palabras con objetos, acciones y conceptos, utilizando
el lenguaje para expresar sus necesidades, deseos y sentimientos. Este
desarrollo esta influenciado por factores biol6gicos, cognitivos y sociales. Un
entorno rico en lenguaje, con una amplia variedad de vocabulario y estructuras
gramaticales, facilita un desarrollo lingiistico saludable. Ademas, la interaccion
frecuente con compafieros y familiares fomenta el crecimiento del vocabulario.

Las personas con discapacidades pueden requerir apoyos especificos
para optimizar su desarrollo linguistico y habilidades comunicativas. Sin

embargo, la capacidad de comunicarse es una caracteristica universal e innata,
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subrayando la importancia del lenguaje para la interaccion humana y la cohesion
social. Por esta razon, es importante destacar los siguientes conceptos sobre lo
gue se considera como lenguaje:

2.2.1.1 Concepto de desarrollo del lenguaje segun autores

El lenguaje es una herramienta esencial para la comunicacion humana,
gue se manifiesta en diversas formas y permite a las personas interactuar,
compartir informaciéon y expresar pensamientos y emociones. Esta es la forma
qgue tienen los humanos de interactuar. Los signos orales y escritos son un
conjunto que facilitan la expresion y comunicacion humana a través de su
relacion y significado.

La formacion del lenguaje implica la incorporacion de sonidos y letras que
transmiten conceptos como objetos e ideas. (Rios, 2010)

El papel del lenguaje como herramienta para influir en los demas y en
nosotros mismos se enfatiza a través de las acciones reciprocas de los demas,
incluidas sus acciones. La capacidad de comprender el significado de las propias
acciones a través de las palabras transforma el lenguaje en una herramienta de
interpretacion. (Austin, 1962)

Es importante sefialar que el lenguaje no es una habilidad que se aprende,
sino un complejo proceso neurolégico y fisico que involucra al aparato
fonoarticulador, que realiza acciones como tragar, masticar y respirar. Es
importante recordar que la salida de aire, asi como los procesos cognitivos de
captar, interpretar y responder, son necesarios para la produccion de sonidos.

La naturaleza unica y fundamental del lenguaje es una caracteristica que
ha sido fuente de fascinacién para filésofos, linguistas, psicologos y cientificos a

lo largo de la historia. El desarrollo, la adquisicion y la utilizacion del lenguaje se
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han estudiado y utilizado ampliamente a través de diversas teorias e
investigaciones, cada una de las cuales ofrece conocimientos distintos y
beneficiosos. N. Chomsky (1980), L. Vygotsky (1995), J. Piaget (1980) y B.F.
Skinner (1980) se encuentran entre los escritores mas influyentes en este
ambito. Estos académicos han creado teorias que exploran varios aspectos del
lenguaje, incluida su naturaleza innata, estructura mental y desarrollo social y
conductual.

Sus trabajos han contribuido al desarrollo del conocimiento sobre los
mecanismos Yy procesos que permiten a los humanos comunicarse. La
introduccién profundizara en las teorias del lenguaje de estos reconocidos
autores, enfatizando sus importantes contribuciones y el papel que han jugado
en la linguistica moderna y el estudio del lenguaje.

a. Teoria cognitiva de Jean Piaget

Piaget (1980), en su enfoque sobre el desarrollo cognitivo, se centra en
los esquemas sensoriomotores y su relaciéon con la funcion simbdlica y el
lenguaje. Piaget argumenta que el pensamiento abstracto, basado en la
representacion simbdlica, comienza a desarrollarse en la etapa de la funcién
simbdlica, la cual constituye una base fundamental para el aprendizaje del
lenguaje (Piaget & Inhelder, 2016). Durante este periodo, el proceso de
asimilacion se manifiesta como la integracién de nuevos conocimientos basados
en experiencias previas. Por ejemplo, cuando un nifio intenta tocar un pajaro que
luego vuela, y al ver otro pajaro, anticipa que también volara, esta estableciendo
conexiones entre animales con caracteristicas similares y el acto de volar. Sin
embargo, estos conceptos son generales y el nifio puede no asociar la accion de

volar con otros animales que también tienen la capacidad de volar si no
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comparten las caracteristicas de un pajaro (Piaget, 1980).

Segun Piaget & Inhelder (2016), durante el periodo preoperacional, los
nifios desarrollan habilidades para representar objetos y eventos. En esta etapa,
los nifilos practican la imitacion diferida, el juego simbdlico, las imagenes
mentales, el dibujo y, como habilidad mas compleja, el lenguaje oral. Piaget
destaca que la funcidon simbdlica permite la integracion de asimilacion e
incorporacion de conocimientos, lo que conduce al desarrollo de un pensamiento
que puede separarse de la accion directa, permitiendo la representacion de
objetos no presentes. Esto implica que el pensamiento representacional puede
ocurrir sin una experiencia directa.

En resumen, Piaget (1980) observa que el desarrollo del lenguaje ocurre
de manera gradual a lo largo de los estadios cognitivos del periodo preoperatorio,
apoyado por la légica sensoriomotora y la funcion simbdlica. En cuanto al
desarrollo del lenguaje en los nifios, Piaget identifica dos momentos clave: el
periodo de egocentrismo, caracterizado por la presencia de ecolalias, mondlogos
y mondlogos colectivos hasta los 7 afos, y la etapa posterior, en la que el
lenguaje se socializa y se adapta. A partir de esta edad, el nifio empieza a ajustar
su lenguaje comprensivo y expresivo para incluir informacién adaptada, criticas,
ordenes, respuestas y preguntas.

b. Teoria social de Vygotsky

Segun Carrera, B. y Mazzarella, C. (2001) refieren que Vygotsky (1978)
seflala que el lenguaje es esencial para la integracion de las funciones
comunicativas y representativas en nuestro entorno. Argumenta que el lenguaje
no solo se origina en la capacidad comunicativa inherente desde una etapa

temprana, sino que su desarrollo depende en gran medida de cOmo una persona
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interactda con su entorno. En este sentido, el lenguaje se considera una funcion
que se desarrolla y se adquiere a través de la participacion social. Los seres
humanos, por su naturaleza, necesitan comunicar sus necesidades, deseos y
sentimientos, y este proceso se manifiesta a través de la socializacién. Durante
esta interaccion, las personas utilizan diversas herramientas, ya sean concretas
0 abstractas (como simbolos y figuras), y adaptan su comunicacion a las
demandas del entorno.

Vygotsky (1995) también destaca que el desarrollo del lenguaje en los
nifios se ve facilitado por su exposicion a una participacion social activa, ya sea
en actividades cotidianas, culturales u otras. Este entorno proporciona al nifio los
instrumentos necesarios para pensar, interpretar y expresarse. La interaccion
con su circulo cercano, como la familia, los maestros y los amigos, juega un
papel crucial en este proceso de socializacién linglistica. Ademas, la
comunicacion efectiva y la participacion en actividades compartidas requieren
sub-habilidades que amplian el conocimiento del nifio y le permiten aplicarlo en
su vida diaria.

Desde el nacimiento, el lenguaje se considera una funcion social,
influenciada por el entorno cercano del nifio. Este proceso incluye etapas como
el egocentrismo y la comunicacion social, que reflejan la naturaleza
intrinsecamente social del ser humano. Ambos momentos del desarrollo
linglistico se relacionan con la capacidad de abstraer simbolos que permiten
codificar e interpretar mensajes sobre eventos y acciones. En ultima instancia,
Vygotsky (1995) sostiene que el lenguaje es fundamentalmente social, ya que su
desarrollo y uso estan intrinsecamente vinculados a la interaccion con el entorno

social.
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c. Teoriainnatista de Chomsky

Segun Agudelo y Ramirez (2020) citan a Chomsky 1980 mencionando
gue los nifios estan bioldégicamente predispuestos para el habla, afirmando que
los infantes nacen con una capacidad innata para la expresion verbal. Esta
capacidad les permite aprender y asimilar estructuras comunicativas diversas. Ai
mismo, la adquisicion del lenguaje ocurre en la infancia y es posible debido a
que los seres humanos tienen una predisposicion innata para reconocer y
asimilar los simbolos basicos del lenguaje, que son esenciales para cualquier
sistema linguistico (idioma).

En este contexto, mencionando por Agudelo y Ramirez (2020) citando a
Chomsky (1980) menciona que introduce el concepto de "gramética universal”,
gue fundamenta la idea de que el lenguaje humano resulta de descifrar un
programa genéticamente determinado. La habilidad innata para el lenguaje se
desarrolla 'y se potencia a través de las experiencias y aprendizajes del individuo,
siendo menos relevante el medio ambiente en el que se interactta, dado que la
capacidad linguistica es inherente al ser humano. Este concepto, denominado
“‘gramatica universal”, es comun en todos los sistemas linguisticos.

Otro aspecto importante de la teoria de Chomsky (1980) es la plasticidad
en la adquisicion del lenguaje. Durante los primeros afios de vida, existe una
gran flexibilidad para el aprendizaje, permitiendo a los nifios absorber
conocimiento y cédigos linguisticos con notable facilidad, desde el nacimiento
hasta la adolescencia.

Arcos, W. y Cuscuchagua, M. (2019) citan a Chomsky (1981) afirmando
que: “Todos pasamos por un periodo madurativo especifico en el que, gracias a

los estimulos externos adecuados, nuestra capacidad para hablar un idioma se
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desarrollara rapidamente” (p.30). Ademas, menciona que los seres humanos
tienen la capacidad de desarrollar y aprender lenguaje durante la nifiez mediante
un mecanismo que denomina “input linguistico”, ubicado en el cerebro y que
facilita el aprendizaje de los componentes del lenguaje.

El lenguaje humano permite expresar ideas, sentimientos, emociones e
informacion significativa, y esta regulado por la sociedad que establece normas
y usos comunes tanto en la expresion escrita como oral. Todo esto es
interpretado a través de nuestro dispositivo innato y capacidad linguistica
inherente.
2.2.1.2 Tipos de lenguaje

Los principales tipos de lenguaje incluyen el lenguaje verbal, no verbal,
escrito y visual. Cada uno de estos tipos desempefia un papel crucial en la
manera en cdmo nos comunicamos y comprendemos el mundo. Para ello, es
importante describir como se compone el lenguaje:

a. Lenguaje Expresivo

Segun Alberts y de La Pefa (2016), afirman que el lenguaje expresivo es
un proceso neuropsicologico que permite a los nifios comunicarse, adquirir
conocimientos, organizar su pensamiento y controlar su conducta. Asimismo,
muestra la relacién entre la motricidad y lo que se puede comunicar de forma
intencionada. Por ello, es importante mencionar sus tres aspectos que se deben
tener en cuenta: lo representativo, que es aquello de lo que se habla; motor que
es aquella motivacion que mantiene el interés en comunicarse y apelativo,
aguello que depende del interlocutor. Esto, conlleva a reflexionar sobre la
importancia del movimiento y creatividad para mantener una intencion

comunicativa firme en la persona.
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En el contexto educativo, el rol del docente es esencial para la
identificacion y el apoyo a los nifios que presentan dificultades en el desarrollo
del lenguaje expresivo.

Una de las principales responsabilidades del docente es fomentar un
entorno de aprendizaje inclusivo y motivador, donde todos los estudiantes se
sientan seguros y alentados a expresarse. Para ello, es necesario implementar
estrategias didacticas que faciliten la adecuada combinacion de los elementos
del lenguaje, promoviendo asi el desarrollo de habilidades comunicativas
efectivas.

El docente debe trabajar en estrecha colaboracion con especialistas en
lenguaje y otros profesionales para diseflar planes de intervencion
personalizados que respondan a las necesidades particulares de cada nifio.
Asimismo, es fundamental mantener una comunicacion continua con las familias,
informandoles sobre el progreso de sus hijos y proporcionandoles estrategias
para apoyar el desarrollo del lenguaje en el hogar.

El docente debe mantenerse al dia con las investigaciones y practicas
educativas mas recientes en el ambito del desarrollo del lenguaje, 1o que le
permitira aplicar enfoques basados en evidencia para mejorar las habilidades

expresivas de sus estudiantes.

b. Lenguaje Comprensivo

Segun Vygotsky (1995), el desarrollo del lenguaje comprensivo ocurre a
través de la interaccion social y el contexto cultural en el que se encuentra el
individuo. Su teoria sociocultural sostiene que los nifios adquieren y comprenden
el lenguaje mediante la mediacion de adultos y compaferos mas

experimentados, un proceso que €l denomina "zona de desarrollo proximo”. En
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este contexto, los educadores juegan un papel crucial al facilitar el aprendizaje y
la comprension del lenguaje. A través de estrategias de andamiaje, donde se
proporciona apoyo temporal para ayudar a los estudiantes a alcanzar niveles de
competencia mas altos, los maestros pueden crear un ambiente de aprendizaje
optimo. Este enfoque también implica el uso de herramientas culturales, como el
lenguaje, los simbolos y las normas sociales, para guiar el desarrollo cognitivo y
linglistico de los nifios.
2.2.1.3 Componente fonético- fonoldgico

Uno de los aspectos basicos dentro del proceso de comunicacion, es la
oralidad también llamado sonido constituido por signos que de manera
organizada y estructurada forman una expresion sea una simple onomatopeya
como: como cuando se demuestra dolor, entro de ficha seleccién y organizacion
de este se va configurando de acuerdo con el intercambio comunicativo entre
personas mediante la expresion hablada. Asi define Schrager (1986), como; “el
habla es la expresion oral de la lengua. Sin embargo, a esta definicién se podria
recriminar que el habla es algo mas que voz articulada y, en consecuencia,
parece mas correcto definirla como la expresion a través de la voz” (prr. 1-2).

Identificamos en este componente se divide en dos lo fonético y lo
fonoldgico, que trabajan de manera complementaria, pero en algunos aspectos
propios de manera aislada, entendiendo que la fonética estudia, analiza a las
caracteristicas fisicas del sonido desde lo articulado y acustico. Por otro lado, la
fonologia se centra en el sonido, pero el aspecto funcional como la produccion
de estos sea en fonemas hasta la construccion de unidades con significado. Aqui
se destaca que los fonemas de manera aislada no significan nada, pero de

manera integrada forman un significado (palabra).
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Un ejemplo claro es cuando ya interiorizamos con nuestra lengua materna
conocemos los sonidos y podemos diferenciarlos partiendo de aquellos sonidos
de nuestro entorno como también los sonidos en las palabras para conocer su
caracter distintivo funcional de este como en las palabras: perro y pelo al
escucharlo ponemos entender que son cosas diferentes entendiendo su
funcionalidad , pero si desglosamos en fonema por fonema no tiene sentido
alguno, pero si reconocemos su sonido caracteristico de este.

Asi mismo, gracias a la identificacion de estas unidades y su
reconocimiento metalinguistico es un componente esencial del proceso de
competencia en lectura y escritura. Entendiendo que las cadenas de sonidos
son interpretables gracias a nuestra fonologia, que nos permite reconocer las
unidades de sonido sus secuencias y poder reproducirlas graficamente y
reconocer como unidades graficas en los procesos lectores.

a. Articulacion

Conde. (2023) sostiene que el habla es un fendbmeno psicofisico, ya que
requiere de una codificacion cerebral que transforma las ideas en la articulacion
de palabras, en la cual intervienen los 6rganos del habla. Este proceso no solo
involucra mecanismos psiquicos como la codificacion, sino también procesos
fisicos que permiten la articulacion de diferentes sonidos. Por lo tanto, el habla
se considera un proceso complejo. Ademas, cuando existen malformaciones en
los 6rganos del habla, se generan trastornos relacionados con el habla y la
articulacion.

Es por ello por lo que, St. Jude Children's Research Hospital (2024) define
a la articulacion como el movimiento coordinado de la lengua, los labios, la

mandibula y el paladar blando para generar sonidos. Los nifios desarrollan sus
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habilidades linguisticas al imitar los sonidos que perciben en su entorno. Este
proceso se ve favorecido por la interaccion constante con los adultos y
cuidadores a través de la conversacion sobre las actividades cotidianas, el canto
de canciones y la lectura de libros.

b. Discriminacion auditiva.

Segun Sailema, E., & Villacis, E. (2021) mencionan que la discriminacion
auditiva es fundamental para distinguir si dos palabras pronunciadas son iguales
o distintas, o si dos sonidos especificos son diferentes. Por otro lado, la
conciencia fonoldgica se centra en reconocer los fonemas o sonidos individuales
dentro del lenguaje. Esta habilidad permite a los individuos modificar o generar
nuevas palabras mediante la manipulacion de estos sonidos, lo que es crucial
para el desarrollo de habilidades linguisticas avanzadas en el ambito educativo.

Como bien menciona Tantalean (2019) La discriminacién auditiva y el
lenguaje estan profundamente interconectados, dado que la primera es
fundamental para el desarrollo y la adquisicion del lenguaje. Esta habilidad
permite a las personas identificar y diferenciar palabras que suenan similares, lo
cual es esencial para ampliar su vocabulario. Reconocer palabras nuevas y
diferenciarlas de aquellas ya conocidas, ademas, ayuda a enriquecer las
habilidades lingtiisticas y a mejorar la capacidad de comunicarse.

Por otro lado, la discriminacion auditiva es vital para la comprension y
produccion del lenguaje. Poder distinguir entre distintos sonidos y palabras
facilitando una comunicacion mas precisa, lo que a su vez mejora la comprension
de los mensajes recibidos y la formulacion de respuestas adecuadas.

En el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, la discriminacion

auditiva también juega un papel determinante. En las primeras etapas de este
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proceso, ayuda a los estudiantes a identificar fonemas y reconocer palabras
escritas. Esta competencia es clave para alcanzar el éxito en la alfabetizacion y
el desarrollo de habilidades de lectura y escritura.

A su vez, la discriminacion auditiva forma parte de la conciencia
fonologica, que engloba capacidades como la segmentacién, combinacion y
manipulacion de sonidos dentro del lenguaje. Esta capacidad es crucial para el
desarrollo de habilidades linglisticas avanzadas y para entender la estructura
del lenguaje, incluyendo patrones sonoros como el ritmo y la entonacion.

Es por ello por lo que, la discriminacion auditiva tiene un rol significativo
en la deteccion y tratamiento de trastornos del habla y del lenguaje. Las
dificultades en esta area pueden influir negativamente en el desarrollo linguistico
normal, lo que puede requerir intervenciones especializadas para facilitar el
progreso en el aprendizaje del idioma.

c. Reconocimiento fonologico.

Segun Gutiérrez y Diez (2018), la conciencia fonolégica se refiere al
conocimiento consciente de que las palabras estan formadas por diversas
unidades de sonido, asi como la capacidad de manipular estas unidades en el
lenguaje hablado. Este concepto incluye un conjunto de habilidades fonolégicas
que abarcan diferentes segmentos del lenguaje oral.

La conciencia fonologica esta compuesta por diversos componentes que
presentan distintos niveles de complejidad, determinados tanto por el tipo de
unidad linguistica sobre la cual se realiza la accion, como por los procesos
aplicados a dicha unidad.

En esencia, la conciencia fonolégica no solo implica la identificacion de

sonidos dentro de las palabras, sino también la habilidad para segmentar,
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combinar y modificar estos sonidos. Estas habilidades son fundamentales para
el desarrollo de la lectura y la escritura, ya que permiten a los individuos
reconocer y manipular los fonemas de manera efectiva.

Por lo tanto, entender y desarrollar la conciencia fonoldgica es crucial en
la educacion temprana, pues facilita el aprendizaje de las habilidades de
lectoescritura y contribuye al éxito académico a largo plazo.

2.2.2 Trastorno del espectro Autista

Alcala & Madrigal (2022) consideran que el Trastorno del Espectro Autista
(TEA) es una condicion que afecta nivel del neurodesarrollo que se sefializa por
presentar ciertas afectaciones o patrones distintos a nivel de la comunicacion, la
interaccidn social entre pares y a nivel conductual con comportamientos
especificos que son reiterativos y limitados en cuestion de la seleccion de
intereses presentandose por temporadas o de forma permanente. La presente
condicion es extensa y compleja, dado porque los patrones sintomatoldgicos no
son evidentes a simple vista, sino internos por lo que los sintomas que presente
un individuo u otro siempre seran distintos, a lo que se refiere que el nivel de
afectaciéon puede ser mas complejo o profundo, presentdndose desde casos
leves, moderados o profundos donde las manifestaciones repercuten
severamente en la persona requiriendo de un apoyo y supervision permanente.

La causa del TEA es compleja como también, afecciones de causas por
factores contribuyentes, siendo participen factores como: genéticos, congénitos
y ambientales. Publicaciones cientificas recientes han identificado que el TEA
esta relacionado con alteraciones en las conexiones neuronales, también
llamada sinapsis por lo que dentro de las areas dentro del cerebro con relacion

a la cognicion a nivel social y el sentir empéatico se ven principalmente afectados
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o0 de pobres respuestas. Asi mismo Alcala & Madrigal (2022) considera que
algunos factores ambientales e inmunoldgicos durante el desarrollo prenatal
también podrian influir en la aparicion de este trastorno.

Para Wing & Gould, (1979) dentro del marco conceptual del TEA,
destacaron la importancia de la “Triada de Impairments”, dimensiones que
abarcan las dificultades en tres areas clave: la interaccion social, la
comunicacioén, y los comportamientos repetitivos y restringidos. Este enfoque ha
sido crucial para entender la variabilidad en la presentacion clinica del autismo,
permitiendo una mejor clasificacion y diagndstico de los diferentes subtipos de
TEA.

Estas caracteristicas no solo reflejan la diversidad del espectro autista,
sino que también subrayan la importancia de un enfoque personalizado en la
intervencién y tratamiento, considerando la singularidad de cada individuo.
2.2.2.1 Origen del término del Trastorno del espectro Autista (Linea de
Tiempo)

El término “Trastorno del Espectro Autista” (TEA) se ha desarrollado a lo
largo de varias décadas a través de la labor de diversos investigadores que han
contribuido significativamente a la comprension del autismo, considerando que
es el autismo.

Para iniciar, el término de trastorno del espectro autista nacié unido a, o
como una derivacion de los trastornos de la rama psiquiatrica y paulatinamente
paso por varios términos y denominaciones.

Lazzarini & Elias, (2022) hacen mencion que un psiquiatra
estadounidense de origen austriaco, fue el primero en describir el autismo infantil

como un sindrome distinto en 1943. Kanner (1943) observo en un grupo de nifios
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caracteristicas como la incapacidad para relacionarse socialmente, alteraciones
en la comunicacion y comportamientos repetitivos, lo que sent6 las bases para
la identificacion del autismo como un trastorno diferenciado.

Belgica & Mariano (2017), citan a Hans Asperger en 1944 describié un
grupo de nifios que compartian algunas caracteristicas con los nifios observados
por Kanner (1943), pero con habilidades linglisticas mas avanzadas. Asperger
llamo a esta condicidn “psicopatia autista”, término que mas tarde se incorporaria
al espectro autista como “sindrome de Asperger” (Artigas, 2012, p.23).

Wing y Gould (1979) Autoras e investigadoras introdujeron el concepto de
la “Triada de Impairments”, identificando tres areas clave de dificultad: la
interaccidn social, la comunicacion, y los comportamientos repetitivos. Este
enfoque fue fundamental para reformular el autismo como un espectro de
condiciones, en lugar de una categoria clinica singular, permitiendo una mejor
comprension y diagnéstico de las diversas presentaciones del TEA.

Los clasificadores de los trastornos, patologias o enfermedades tienen
como objetivo habilitar un registro procesos sistematizados, critico,
interpretacion, y comparacion de los datos de mortalidad y morbilidad
recolectados en diferentes paises o areas, y en diferentes épocas para llegar a
un conjunto de cédigos ordenados para cada condicién segun la persona.

La Asociacion Psiquiatrica Americana con la publicacion del Manual —
DSM — V (2013), el término “Trastorno del Espectro Autista” se consolidd,
unificando diagnosticos previamente separados, como el sindrome de Asperger,
bajo un solo término. Este cambio reflejé6 una comprension mas ampliay continua
del autismo, alineandose con la propuesta de Wing y Gould (1979) sobre la

naturaleza diversa y continua del espectro autista.
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Por otro lado, La Organizacion Mundial de la Salud (2022) a través de la
CIE-11, maneja una serie de cédigos clasificadores que organizan de manera
articulada las enfermedades de acuerdo con sus temas, pero se tiene en cuenta
que, dentro de la categoria de trastornos mentales, del comportamiento y del
desarrollo neurolégico como también trastornos especificos y generalizados del
desarrollo. Dentro de ultimo apartado, define al autismo dentro de un grupo de
trastornos caracterizados por afectaciones a nivel cualitativo en lo social en
pares, comunicacion efectiva, fijaciones rutinarias, inflexibilidad situacional,
movimientos estereotipados como también repetitivos que repercuten en el
individuo a nivel funcional en su desenvolvimiento diario en lo social.

Esta evolucion del término TEA refleja cdmo ha cambiado la comprension
del autismo, desde una condicidon Unica hasta un espectro de trastornos,
destacando la complejidad y diversidad de las experiencias de las personas
dentro del autismo.
2.2.2.2 Grados y niveles de TEA

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) se manifiesta con una amplia
gama de sintomas y grados de severidad, lo que ha llevado a la clasificacion del
TEA en diferentes niveles segun la cantidad de apoyo que una persona necesita.
Estos niveles estan definidos en el Manual Diagnéstico y Estadistico de los
Trastornos Mentales, DSM-5 (2013)

Niveles de Severidad del TEA segun el DSM-5 (2013) clasifica el TEA en
tres niveles de severidad, cada uno de los cuales describe la necesidad de apoyo
que una persona con TEA podria requerir en su vida diaria acorde a sus
caracteristicas especificas como también criterios a tomar segun su demanda de

necesidad para desarrollarse con autonomia en un contexto social real. (pag. 30
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-32)
a. Nivel 1: Requiere apoyo:

Las personas que se ubican en este nivel les resulta complicado iniciar
interacciones con otras personas y, en ocasiones, pueden dar la sensacion de
no estar interesados en mantener relaciones sociales. Esto puede hacer que
parezcan distantes o indiferentes, aunque no necesariamente sea asi. Su
capacidad para organizar y planificar de manera independiente es limitada,
afectando su funcionalidad diaria. Estas personas pueden beneficiarse de
intervenciones menos intensivas, pero aun necesitan apoyo para mejorar sus
habilidades sociales y de organizacion.

b. Nivel 2: Requiere apoyo sustancial:

Las personas en este nivel presentan dificultades mas marcadas en la
comunicacién verbal y no verbal. Su comportamiento repetitivo es mas evidente
y puede interferir significativamente en su vida diaria. Estas personas suelen
necesitar un mayor nivel de apoyo para participar en actividades cotidianas y
para manejar comportamientos repetitivos que pueden ser disruptivos.

c. Nivel 3: Requiere apoyo muy sustancial:

Este es el nivel mas severo. Segun la American Psychiatric Association,
(2014) considera que las personas con autismo en este nivel tienen una gran
dificultad para interactuar socialmente y presentan comportamientos repetitivos
muy intensos que afectan todas las areas de su vida. Estas personas necesitan
un apoyo constante y especializado para poder funcionar en su entorno, y suelen
requerir intervenciones intensivas y personalizadas.
2.2.2.3 Caracteristicas de una persona con TEA

Las personas con Trastorno del Espectro Autista (TEA) presentan una
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variedad de caracteristicas que varian en severidad y manifestacion, impactando
principalmente en la interaccion social, la comunicacion y los comportamientos
repetitivos, asi como en los patrones de interés restringidos.

Asi mismo, se tienen en cuentas las diversas manifestaciones clinicas que
se pueden presentar o variar en relacion con la edad, algunas de ellas no suelen
ser visibles hasta que el mismo ambiente empieza a presentar mayores
exigencias a nivel social, cognitivo o emocional. Se tiene en cuenta que en el
caso de los infantes, los motivos de los diversos signos son variados por lo que
se puede prescindir de una presuncion diagnéstica con motivos de afectaciones
a nivel motor, lenguaje y conducta. Al alcanzar los 3 afios a mas la presuncién
diagnoéstica puede ser mas certera acorde a la sintomatologia y su claridad
mostrado afectaciones en las tres dimensiones principales: social, afectivo y
comunicativo.

Por ello, se priorizan como principales caracteristicas los siguientes
rasgos a presentarse durante el desarrollo evolutivo del individuo.

a. Interaccion Social

Segun Quintana et al., (2022) y Fernandez & Onandia, (2022) coinciden
que las personas con TEA a menudo muestran dificultades significativas en la
interaccion social. Dentro de estas dificultades se hallan problemas para
interpretar y responder adecuadamente a sefales sociales, como el lenguaje
corporal, las expresiones faciales y el contacto visual; como también, pueden
parecer socialmente distantes o mostrar un interés limitado en las relaciones
interpersonales
b. Comunicacion

El desarrollo del lenguaje en personas con TEA es altamente variable.
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Para Quintana et al., (2022) algunas pueden ser no verbales, mientras que otras
desarrollan un lenguaje fluido, pero enfrentan desafios en el uso pragmatico del
mismo. Dificultades para iniciar 0 mantener conversaciones, uso de un tono de
voz inusual, y problemas para comprender matices del lenguaje, como el
sarcasmo, son comunes en estas personas.
c. Comportamientos Repetitivos e Intereses Restringidos

Las personas con TEA suelen exhibir comportamientos repetitivos, tales
como el balanceo del cuerpo, el aleteo de manos, o la repeticion de palabras
(ecolalia). Estos comportamientos pueden actuar como mecanismos de
autorregulacion o respuesta a sobrecargas sensoriales. Ademas, suelen
desarrollar intereses intensos y restringidos en temas especificos, llegando a
acumular un conocimiento profundo en estos ambitos
d. Procesamiento Sensorial

Las respuestas atipicas a los estimulos sensoriales son comunes en
personas con TEA. Como también, muestran reacciones inusuales a los
estimulos sensoriales. Quintana et al., (2022). Considera que esto puede
manifestarse como una sensibilidad excesiva o una falta de sensibilidad ante
ciertos estimulos, como las luces, los sonidos o las texturas. Estas variaciones
en el procesamiento sensorial pueden afectar su comportamiento y la manera en
que se relacionan con su entorno.
e. Comorbilidades

Segun Fernandez & Onandia (2022) es comun que las personas con TEA
presentan comorbilidades como trastornos de ansiedad, depresion, trastornos
del suefio y epilepsia. Estas condiciones pueden complicar el diagndstico y

manejo del TEA, y requieren un enfoque multidisciplinario en su tratamiento
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2.2.2.4 Dimensiones del lenguaje afectadas en una persona con TEA

Tanto el lenguaje y la comunicacion, sumandose otras areas de desarrollo
son diversas en los nifios con TEA, por lo que las limitaciones como fortalezas
pueden variar tanto a nivel de complejidad en su afectacion, dependiendo del
tipo y nivel donde se clasifiquen. A continuacion, se veran dichas afectaciones
tanto a nivel comprensivo como expresivo del lenguaje.

Dentro de las dimensiones afectadas dentro del TEA, una de ellas es la
comunicaciéon siendo un indicador importante. Presentandose mayor dificultad
en componentes como el pragmatico y léxico- semantico.

Segun Artigas (1999) menciona la clasificacién de Rappin y Ellen (1977),
este es uno de los trastornos del lenguaje mas fascinantes y estudiados en nifios
con autismo. Su relevancia radica en que no solo esta relacionado con
deficiencias en el lenguaje, sino que también refleja una expresion linguistica del
autismo en su dimension social, lo que justifica un andlisis mas
profundo y extenso.

En relacién con el lenguaje de comprension la capacidad de comprender
un mensaje y decodificarlo suele presentarse como un proceso complejo por las
propias caracteristicas de relacionar la palabra con un contexto social y la
imagen representativa mental sobre todo a nivel funcional. Los nifios con autismo
en cuestion a preguntas inferenciales y criticas realizadas por parte de otro
individuo, las suelen responder con respuestas descontextualizadas o
incoherentes.

Los apoyos visuales son ideales para complementar dicho proceso pues
facilita el proceso de comprension. Por lo que en algunos casos de nifios con tea

no verbales suele utilizarse un sistema alternativo de comunicacibn como
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herramienta de estructuracion y significados. A diferencia de otros casos, un
sistema aumentativo puede ser beneficioso para ampliar el repertorio de
vocabulario y como medio de anclaje para llegar a verbalizar cada vez mas como
también comunicar necesidades basicas y deseos, siendo una parte
fundamental para su desenvolvimiento.

Ante la falta de comprension de los mensajes, las situaciones o sucesos
inesperados pueden ser un problema para los nifios con tea sumando la rigidez
en la flexibilidad, una situacién de dicho tipo puede desencadenar en llanto,
cuadros de ansiedad u otros, requiriendo ser anticipado u organizado
visualmente para una efectiva interiorizacion de la situacion. (UNICEF, 2022).
Por otro lado, a nivel social o expresivo también presentan dificultades para
comprender el lenguaje a nivel corporal como gestos, expresiones, respondiendo
a ellos de forma tardia o nula. Asu vez, el comprender y participar de situaciones
no literales como bromas, suposiciones o inferencias no se muestra interés,
respondiendo solo de forma mas mecanizada o bajo una dinamica de pregunta
y respuesta con otro individuo que maneje la conversacion, existe poca
espontaneidad por lo que requieren de modelos a seguir para poder participar
de las situaciones presentadas de forma adecuada y efectiva.

Estas dificultades previas mencionadas van a ser un problema a la hora
de adquirir el lenguaje en sus dos grandes tipos como expresivo y comprensivo
presentandose en distintos rangos como también severidad acorde a su grado y
tipo de afectacion, recurriendo a las herramientas de abordaje necesarias para
propiciar la comunicacion.
2.2.2.5 Programa de intervencion para el desarrollo del lenguaje

Para mejorar la pronunciacion y percepcion de los sonidos del habla es necesario
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un plan de intervencion que se centre en el aspecto fonético - fonologico. Este
enfoque fomenta un enfoque estructurado de los problemas, promueve el
progreso del lenguaje y estimula las habilidades de interaccion social.

a. Concepto de un programa de intervencién

En el ambito de la orientacion educativa, se aborda la configuracion de un
programa de intervencion. Un programa de intervencion se define como un
instrumento teodrico-practico que dirige, guia y proporciona contexto al
proceso de orientacion. En este contexto, Molina (2007) manifiesta que la
orientacion educativa implica la participacion activa de la escuela, la familia y la
sociedad en la definicién de actividades integradas en los ejes de ensefianza,
desarrollo personal, convivencia, comportamiento y toma de decisiones. La
planificacion y sistematizacion de acciones para el desarrollo, prevencion y
atencion a la diversidad, asi como el uso de estrategias grupales y el
aprovechamiento de los recursos disponibles, se consideran aspectos
fundamentales en la implementacion de un programa de intervencion.

La forma de constitucion de un programa de intervencidn se basa en
varios elementos orientadores. Estos elementos incluyen la identificacion de los
beneficiarios del programa, la delimitacion de los objetivos y contenidos, la
determinacion de las estrategias a utilizar, la consideracion de los recursos
humanos e institucionales disponibles, el establecimiento de la secuencia de
ejecucion y la delimitacion del campo donde se llevara a cabo la intervencion.
Para Molina (2007) estos elementos son fundamentales para el disefio y la
implementacion efectiva para realizar un programa basado en ambito educativo.

Es importante mencionar que, mas alla del ambito de la orientacion

educativa, los programas de intervencion también se utilizan en diversos campos
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profesionales para abordar y solucionar problemas practicos o situaciones
problematicas. Estos proyectos de intervencién tienen como objetivo
diagnosticar y caracterizar problemas especificos con el fin de proponer
estrategias y acciones que permitan superarlos. En disciplinas como la
sociologia, la sociologia, las politicas sociales, el trabajo social, la economiay la
salud, entre otras ciencias como areas se emplean programas de intervencion
para transformar la realidad mediante la planificacion y ejecucién de acciones
concretas. Segun Stagnaro y Da Representacao, (2012) estos proyectos
también pueden formar parte de un plan estratégico mas amplio, como un
programa nacional o un plan de a nivel de desarrollo distrital

La efectividad de un proyecto de intervencién se evalla en su capacidad
para abordar y satisfacer las necesidades identificadas en el diagnostico de la
situacion problematica. Para lograrlo, es fundamental que el proyecto sea factible
y se ajuste a las circunstancias espaciales y temporales en las que se
implementara. Asimismo, para Stagnaro y Da Representacao (2012) consideran
gue debe ser viable en términos de presupuesto, asegurando que las acciones
propuestas sean economicamente posibles de llevar a cabo. Ademas, el
proyecto debe contemplar las demandas, las culturas en organizaciones y las
ideologias politicas presentes en las instituciones, sectores o territorios
involucrados

Cabe destacar que el concepto de programa de intervencion con
orientacion en el area educativa se refiere a una herramienta tedrico-practica que
asesora y dirige el acto de orientacion, involucrando la participacion de la
escuela, la familia y la sociedad. La configuracion de un programa de

intervencion implica la identificacion de beneficiarios, la delimitacion de objetivos
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y contenidos, la determinacion de estrategias, la consideracién de recursos
disponibles, la constitucion de la secuencia de ejecucion y la delimitacion del
ambito de intervencion. Ademas, Molina (2007) manifiesta que los programas de
intervencion se utilizan en diversos campos profesionales para abordar
problemas practicos o situaciones problematicas, buscando transformar la
realidad mediante acciones planificadas y ejecutadas de manera efectiva.

b. Caracteristicas de un programa de intervencién

Un programa de intervencion se caracteriza por buscar responder a las
demandas y necesidades de los pacientes. En un primer momento, se debe tener
en cuenta el contexto, los objetivos y el periodo de tiempo que tomara llevar a
cabo el programa, asi como también colocar hacia quiénes va dirigido y que
tenga la capacidad de ser flexible ante cualquier situacion inesperada.

b. Disefio del programa de intervencion

Se ha propuesto realizar un disefio de programa de intervencién que
responda a las necesidades linguisticas en lo que corresponde al componente
fonético-fonoldgico del lenguaje en estudiantes del nivel primario con la condiciéon
de TEA. Por ello, el disefio del programa de intervencion debe estar enfocado en
cubrir con lo necesario para su aplicacion de forma objetiva y efectiva.

La planificacion para la intervencion terapéutica es muy importante, ya que
sin ella no se podria ejecutar adecuadamente un programa de intervencion que
responda al perfil de los pacientes. Es importante considerar cada aspecto dentro
del disefio, partiendo desde sus fases, teniendo en cuenta la fase inicial, la fase
de ejecucion y la fase de valoracion. La planificacion implica la creacion de un
plan, proyecto o programa de ejecucion, y se refiere al proceso de organizar y

preparar decisiones para alcanzar una serie de objetivos propuestos. En el
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contexto de la intervencion educativa, se destacan principios generales que
guian la planificacion.

Como bien menciona Jordan, et. al. (2011) con respecto a las fases:

Principios esenciales de la planificacion en la intervencion educativa:
a. Principio de racionalidad

Es fundamental que el planificador cuente con un saber previo sélido y
basado en fundamentos cientificos sobre los contextos reales situacionales y
las personas a las que se dirigira la intervencion educativa.
b. Principio de continuidad

Considerando que todos los elementos que conforman el programa de
intervencidon deben aplicarse de manera continua y sistematica, estableciendo
una relacion coherente entre ellos.
c. Principio de univocidad

La redaccion del programa debe ser clara y precisa, asegurando que

Los conceptos puedan ser implementados como comprendidos desde un
mismo sentir por todos los participantes.
d. Principio de comprensibilidad semantica

Los términos utilizados en la redaccion del programa deben ser
comprensibles de forma facil y accesible para todas las personas involucradas.
e. Principio de flexibilidad

La planificacion debe ser adaptable, permitiendo ajustes en cualquier
etapa del proceso para responder a cambios en las circunstancias y
mejorar su efectividad.

f. Principio de variedad
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El equipo encargado de la planificacion debe ser llamativo, original y
creativo en la elaboracion del programa, fomentando la generacion de ideas
innovadoras que enriquezcan la intervencion educativa.

g. Principio de realismo

El constituir y elaborar un programa debe partir de una investigacion
exhaustiva y sélidamente fundamentado en la realidad del ambito en el que se
implementara, considerando sus caracteristicas y necesidades especificas.
h. Principio de participacion

Es importante que el equipo planificador esté abierto a la participacion de
otras personas o entidades relevantes, permitiendo la colaboracion y la
incorporacion de distintas perspectivas en la planificacion de la intervencion
educativa.

Para lograr una planificacion eficaz, es necesario considerar distintos
aspectos. Primero, es fundamental reflexionar sobre la filosofia del programa,
definiendo los criterios generales de intervencion, las estrategias a seguir y los
tipos de procesos a implementar. Luego, se debe planificar la recoleccion de
datos esenciales para entender el contexto de la intervencion, como la
composicién demografica, la estructura socioecondmica y las actitudes de los
involucrados.

Por ultimo, es crucial establecer metas u objetivos realistas y alineados
con las necesidades de quienes se beneficiaran de la intervencion educativa.
Estos objetivos deben guiar y dar sentido al programa. Por altimo, se debe
planificar los recursos disponibles, tanto humanos como materiales, asi como su

distribucion espacial.
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Al planificar un programa de intervenciéon educativa, es crucial considerar
aspectos como la naturaleza del programa, su origen y fundamentos, los
objetivos y metas cuantitativas, la ubicacion fisica, la metodologia, los recursos
humanos, materiales y financieros necesarios, y los criterios de evaluacion.
Estos elementos son clave para garantizar una planificacion completa y efectiva.

Asimismo, Jordan, et. al. (2011) manifiesta que para constituir y formar
adecuadamente un programa de intervencion es importante considerar las
siguientes fases mencionadas por
e Faseinicial: Identificacién y seleccion del caso.

- Andlisis de las necesidades especificas a abordar.

- Recopilacién y evaluacion de datos pertinentes para el caso.

- Definicién precisa de los objetivos a alcanzar.

- Establecimiento de un marco claro para el desarrollo del proyecto.

e Fase de desarrollo:

- Identificacion del punto de partida para el caso seleccionado.

- Creacion del programa: detallando los objetivos, los contenidos, los recursos
necesarios, y los métodos a utilizar.

- Implementacién del programa en el contexto determinado, asegurando que
todos los aspectos estén alineados con los objetivos establecidos.

e Fase de evaluacion:

- Reuvision y analisis exhaustivo del programa ejecutado.

- Formulaciéon de conclusiones basadas en la evaluacion de los resultados
obtenidos.

- Elaboracion de un informe detallado que incluya todas las observaciones y

recomendaciones para futuras acciones o mejoras.
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2.2.2.6 Métodos y estrategias del programa de intervencion

Para garantizar que la intervencion terapéutica sea la adecuada para las
caracteristicas de los pacientes, es necesario implementar un método que sirva
para motivar y crear aprendizajes significativos.

El método que se utilizara se basa en la metodologia ladica que consiste
en realizar las actividades de las sesiones a través del juego y la gamificacion,
donde a través de diferentes actividades ludicas se pueda ir reforzando el
componente fonético - fonolégico del lenguaje, buscando abordar las
necesidades de los individuos evaluados como propuesta aplicativa.

2.3 Definicion de términos

Dentro del presente apartado se exponen los términos principales
relacionados con la variable de estudio, buscando definir de manera mas objetiva
y detallada su concepto a través de autores y entidades.

2.3.1 Programa de intervencién

Un programa de intervencidén es un conjunto organizado de actividades
disefiadas para mejorar 0 aumentar una practica o técnica particular. Estas
actividades implican la participacion de los participantes en el disefio y desarrollo
del programa, y se enfocan en generar situaciones de resolucién de problemas
y/o practicas académicas para alcanzar los objetivos propuestos.

Esta intervencién se aplica en el ambito educativo para promover el
pensamiento creativo como herramienta cognitiva.

“El proceso de disefio y aplicacion esta compuesto por tres momentos:

Planificacion, Intervencion y Evaluacion”. (Freiria y Feld, 2005, p.244).
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2.3.2 Desarrollo del lenguaje

Segun Peralta (2000), La adquisicion y el desarrollo del lenguaje es un
paso importante en el progreso humano, lo cual ha sido objeto de muchos
estudios y explicaciones tedricas psicologicas. (p. 54). Esta habilidad es propia
de los seres humanos, siendo una herramienta para la comunicacion, la
estructuracion del razonamiento y la difusién de informacion. El proceso para
adquirir y desarrollar el lenguaje es largo, complejo y requiere que el nifio asimile
la lengua utilizada en su entorno familiar y social para poder interactuar con él.
Esto ocurre en un periodo corto de tiempo y a una temprana edad.
2.3.3 Componente fonético - fonoldgico

Basso (2010) sefiala que el estudio del habla, enfocado en los fonemas,
implica la creacidon de palabras y estructuras linguisticas a partir de la
combinacion de componentes del lenguaje y silabas. Este enfoque fonoldgico es
influenciado por diversos factores, tales como el desarrollo personal, la
educacion, el estatus socioeconémico y el género. Asi, la conciencia fonoldgica
juega un rol esencial en la alfabetizacion, ya que abarca las habilidades
necesarias para identificar y manipular los sonidos del lenguaje. Esta habilidad
permite trabajar de manera independiente con fonemas, sonidos, silabas,
palabras, estructuras gramaticales e incluso rimas, lo que es crucial para el
desarrollo linguistico.
2.3.4 Trastorno del Espectro Autista

Segun la OMS (2023) considera a los trastornos del espectro autista (TEA)
engloban una variedad de condiciones que comparten desafios en la
comunicacion y en las relaciones sociales. Estas afecciones también se

manifiestan a través de comportamientos y actividades que pueden parecer fuera
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de lo comun, como una fijacién en los detalles, dificultades para cambiar entre
diferentes tareas y respuestas inusuales a estimulos sensoriales.

2.4 Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general

HG: El nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico se encuentra en
un nivel de desempefio adecuado en nifios con Trastorno del Espectro Autista

en un CEBE privado y en un CEBE publico.

2.4.2 Hipotesis especificas

HEL. El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la repeticion
de silabas se encuentra en un nivel de desempefio adecuado en nifios con
Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico.

HE2. El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la repeticion
de palabras se encuentra en un nivel de desempefio adecuado en nifios con
Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico.
HE3.El nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la
denominacion de imagenes se encuentra en un nivel de desempefio adecuado
en nifilos con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE
publico.

HE4. El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégicos en la
discriminacion fonologica se encuentra en un nivel de desempefio adecuado en
nifos con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE
publico.

HES5. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en el

reconocimiento fonoldgico se encuentra en un nivel de desempefio adecuado en
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nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE

publico.
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CAPITULO IIl; METODO

En este capitulo se describe detalladamente el enfoque metodoldgico del
presente estudio, proporcionando una guia clara de los procedimientos utilizados
para la recoleccion y analisis de datos. Se explican el nivel, tipo y disefio de la
investigacion, los participantes, las variables de estudio, asi como las técnicas e
instrumentos empleados en la investigacion. Todo ello con el fin de asegurar que
el proceso de investigacion sea replicable y transparente, contribuyendo a la

validez y confiabilidad de los resultados obtenidos.

A continuacion se detalla la forma en que se abordado la investigacion

desde un plano metodoldgico con la muestra anteriormente mencionada.
3.1 Nivel, tipo y disefio de la investigacion

El presente estudio se enmarca en una metodologia cuantitativa,
que se caracteriza por la utilizacion de informacion cuantificable y medible,
permitiendo un analisis objetivo y sisteméatico de los datos recogidos que
a su vez se interpretaran para ser graficados de forma estadistica y
abordar los objetivos planteados (Cauas, 2015).

Asimismo, segun Rodriguez (2010, citado en Rivadeneira 2017), dicho
método se centra en los hechos o causas del fendbmeno social, con escaso
interés por los estados subjetivos del individuo; sim embargo, no limita que sea
aplicado en las distintas ciencias como: educacion, psicologia, sociologia u otras.

Siguiendo la légica metodoldgica, a investigacion descriptiva se guia por
las preguntas de investigacion que se formula el investigador. En este sentido,
la interpretacion de los hallazgos permite determinar el nivel de desarrollo del

componente fonético-fonolégico en nifios con Trastorno del Espectro Autista —
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TEA en un CEBE privado y en un CEBE publico con el fin de abordar,
posteriormente, las dificultades a través de un programa de propuesta.

Para Sampieri et al. (2014), esta es una investigacion fundamentada en
los saberes de tipo basica, ya que tiene como propoésito incrementar el
conocimiento cientifico puro a través de la busqueda de nuevos saberes, la
innovacion y recoleccién actualizada de datos. Se resalta que no esta orientada
hacia la aplicacion inmediata, sino que su fin es aumentar la base tedrica en un
campo particular segun la realidad en donde se aplique buscando intervenir y
mejorar la realidad en futuras investigaciones. Considerando lo mencionado, el
presente trabajo busca indagar y seleccionar informacion que permita explicar el
nivel del desarrollo del componente fonético-fonolégico que presentan nifios
TEA, en dos realidades distintas dentro de dos instituciones educativas
especiales. El propdsito es que los saberes obtenidos puedan contribuir a
mejorar las necesidades encontradas en la poblaciéon seleccionada a través de
propuestas de intervencion.

En cuanto al disefio de la investigacion, se ha optado por un disefio mixto.
Este tipo de disefio se basa en un enfoque metodolégico que combina técnicas
cualitativas y cuantitativas dentro de una uUnica investigacion, con el fin de
obtener una visibn mas completa y holistica de los fenémenos estudiados.

Segun Creswell y Plano Clark (2021), el disefio mixto implica la integracién
de ambos enfoques, con el objetivo de aprovechar las fortalezas de cada uno y
proporcionar una comprension mas robusta de los datos recolectados. Esta
metodologia es particularmente util cuando los investigadores desean abordar
preguntas de investigacion complejas que no pueden ser plenamente

comprendidas utilizando un solo enfoque.
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De acuerdo con Leech y Onwuegbuzie (2020), el disefio mixto ofrece
varias ventajas, como la triangulacién de datos, donde los resultados cualitativos
y cuantitativos se comparan y contrastan para validar los hallazgos, lo que
aumenta la credibilidad de los resultados. Ademas, los investigadores pueden
aplicar un enfoque secuencial (donde uno de los métodos se aplica primero y
luego el otro) o un enfoque concurrente (donde ambos métodos se usan
simultdneamente) segun las necesidades del estudio

Es importante mencionar que, a pesar de las limitaciones inherentes a
este tipo de disefio, se considera adecuado para el presente estudio, ya que
permite obtener una primera aproximacion a la relacion del nivel del desarrollo
del componente fonético - fonoldgico en los estudiantes con TEA de un CEBE
privado y publico buscando explicar su comparativa y hallazgos encontrados a
través de un abordaje dentro de un estudio de casos.

De acuerdo con Sampieri (2014) el estudio de casos es un método de
investigacion que se utiliza para analizar a profundidad una unidad o sistema
especifico, como una persona, grupo, organizacion o fenébmeno, en su contexto
real. Este tipo de estudio tiene el objetivo de obtener un conocimiento detallado
y completo del caso, buscando escribir, interpretar y comprender fendbmenos mas
complejos. Por lo que dentro de la presente investigacion se analiza de dicha
forma con un grupo reducido realizando una evaluacion inicial de forma
exhaustiva y en base a los resultados realizar como disefiar una propuesta de
programa de intervencion para un futuro abordaje y proporcionar informacion a
los especialistas, segun el diagnostico y resultados de los casos del presente

estudio.
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3.2 Participantes

Los participantes de esta investigacion son estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista del nivel primario de Lima de un CEBE privado y publico.

3.2.1 Poblacion

Condori (2020) refiere que la poblacién es la unidad de analisis que
pertenece al ambito donde se desarrollara el estudio. La presente poblacion del
estudio estd compuesta por estudiantes con Trastorno del Espectro Autista de
un Centro de Educacién Basica Especial (CEBE) privado y publico.

3.2.2 Muestra

De acuerdo con Sampieri y Mendoza (2018), la muestra representa una
porcién reducida del grupo poblacional de la cual se recogeran la data necesaria
para su exploracion.

La muestra estd compuesta por 6 estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista de 9 afios del nivel primario de un CEBE privado de La Molinay un CEBE
publico de San Borja.

La seleccion de la muestra se realizd mediante un muestreo no
probabilistico, en el que no todos los sujetos tienen la misma posibilidad de ser
elegidos. Este tipo de muestreo es comun en investigaciones donde la seleccién
de los participantes depende en gran medida de su disponibilidad o de la
conveniencia de los investigadores (Otzen y Materola., 2017). En este caso, se
opto por una muestra de conveniencia, seleccionando a los estudiantes primarios
de dicho CEBE debido a su disponibilidad y a la relevancia de este grupo para el

estudio.
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3.2.2.1 Inclusion de la muestra

Se consider6 como criterio de inclusidon aquellos estudiantes con
diagndstico del Trastorno del espectro Autista — TEA con grado 2° de afectacion
con 9 afos de edad, 3 estudiantes pertenecientes a un CEBE Privado y otros 3
estudiantes pertenecientes a un CEBE Publico, de lima metropolitana,
estudiantes verbales, estudiantes de género femenino y masculino, que sus
padres consintieron que sus menores hijos o hijas accedieran de manera libre y
voluntaria dentro de la muestra de investigacion
3.2.2.2 Exclusion de la muestra

Dentro de los criterios de exclusidon estuvieron los estudiantes que sus
padres no consintieron su participacion en el estudio de investigacion,
estudiantes que no cumplian con el rango de edad requerido menores y mayores
de 9 afos, estudiantes no verbales que no cumplian con uno de los
requerimientos, se excluyeron estudiantes de grado 1° y Grado 3° de TEA. y que

pertenecen a zonas fuera de Lima Metropolitana.

3.3 Variables de la investigacion

Las variables de investigacidbn son caracteristicas o propiedades que
pueden variar y cuya fluctuacion es observable y medible, (Dawson, 2014). A
continuacion, se detallara la definiciobn conceptual y operativa de las variables
del estudio.

3.3.1 Definicion de las variables
A continuacion, se describen y se definen las variables de la presente
investigacion.

a. Definicién conceptual:
El componente fonético-fonolégico del lenguaje es esencial para la

comunicacion oral, ya que se encarga de como se producen y organizan los
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sonidos que utilizamos al hablar. La fonética investiga la generacion y percepcion
de estos sonidos, analizando aspectos como su articulacién y transmision, lo cual
es crucial para que los oyentes puedan comprender el mensaje. Por su parte, la
fonologia se enfoca en como se estructuran los sonidos dentro de un idioma,
estudiando los fonemas, que son las unidades sonoras que pueden cambiar el
significado de las palabras.

Tordera (2022) sefiala que estos dos componentes trabajan juntos para
asegurar que la comunicacion sea clara y efectiva. Ademas, es relevante
mencionar que la fonética y la fonologia, como disciplinas independientes, son
relativamente recientes en comparacion con otras areas de la lingtiistica, como
la Morfologia y la Sintaxis. En los inicios de los estudios linguisticos, no solo no
se diferenciaban claramente entre fonologia y fonética, sino que también se
confundian con la ortografia, que establece las normas para la escritura en un
idioma.

b. Definicion operacional:
Tabla 1

Matriz de operacionalizacién de la variable fonética- fonolégica

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE FONETICA-
FONOLOGICA

DIMENSIONES ITEMS ESCALAS DE NIVELES Rangos Rango de

VALORES De Porcentajes
puntaje (%)

|. Dimension del 1.1 Alteracion Deficiente 15— 20 0-25
componente 1.2 Severa (4) Regular 10- 15 26 - 50
fonética- 1.3 Alteracion Bueno 5-10 51-75
fonologica en la 1.4 Moderada (3) Muy 0-5 76 - 100
repeticion de 15 Alteracion leve Bueno
silabas (2)

Adecuado (1)
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[I. Dimension del 2.1 Alteracion Deficiente 30 - 40 0-25
componente 2.2 Severa (4) Regular 20-30 26 - 50
fonética- 2.3 Alteracion Bueno 10 -20 51-75
fonolégica en la 2.4 Moderada (3)  Muy 0-10 76 - 100
repeticion de 25 Alteracion leve Bueno
palabras 2.6 (2)

2.7 Adecuado (1)

2.8

2.9

2.10
[ll. Dimension del 3.1 Alteracion Deficiente 33 -44 0-25
componente 3.2 Severa (4) Regular 22 -33 26 - 50
fonética- 3.3 Alteracion Bueno 11-22 51-75
fonolégica en la 3.4 Moderada (3)  Muy 0-11 76 - 100
denominacion de 3.5 Alteracion leve Bueno
imagenes 3.6 (2)

3.7 Adecuado (1)

3.8

3.9

3.10

3.11
IV. Dimension del 4.1 Incorrecto (2)  Malo 15 -28 0-50
componente 4.2 Correcto (1) Bueno 0-14 51 -100
fonética- 4.3
fonologica en la 4.4
discriminacion 4.5
fonologica 4.6

4.7

4.8

4.9

4.10

4.11

4.12

4.13

4.14
V. Dimension del 5.1 Incorrecto (2)  Malo 13-24 0-50
componente 5.2 Correcto (1) Bueno 0-12 51-100
fonética- 5.3
fonologica en el 5.4
reconocimiento 5.5
fonologico 5.6

5.7

5.8

5.9

5.10

511

5.12
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para Sampieri y Mendoza (2018), una técnica de observacion consiste en
realizar un registro visual de aquellos fenébmenos, situaciones o acciones con el
objetivo de obtener informacion necesaria para una investigacion.

La técnica de recoleccion de datos que se usé en esta investigacion es la
observacion directa. Esta técnica permite al investigador recoger informacion de
primera mano sobre el comportamiento y las interacciones de los participantes
en su entorno natural (Kawulich, 2005).

La técnica que se utilizé en esta investigacion es la observacion, y el
instrumento, PEFF: Prueba de Evaluacion Fonética — Fonoldgica de Susanibar,
Dioses & Huamani, la cual tiene como finalidad valorar la produccién (fonética)
y uso funcional (fonologia) de los elementos segmentales y suprasegmentales
del espafiol.

Segun Sampieri y Mendoza (2018) mencionan que los instrumentos de
evaluacién son los mecanismos que nos permiten rescatar los datos
cuantitativos. En nuestra investigacion, el instrumento de evaluacion que nos
permiti6 obtener datos cuantitativos fue la evaluacion PEFF: Prueba de
Evaluacion Fonética — Fonoldgica de Susanibar, Dioses & Huamani.

3.4.1 Ficha técnica del instrumento de recolecciéon de datos.

Esta prueba es un instrumento para detectar las dificultades a nivel del

desarrollo del lenguaje dentro del componente fonético-fonoldgico y determinar

si requieren algun tipo de intervencion terapéutica u similar.
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Tabla 2

Ficha técnica del instrumento

Nombre: Prueba de evaluacion fonética-fonolégica - PEFF
Autores: Franklin Susanibar, Alejandro Dioses y Oscar Huamani
Afo de publicacion: 2022

Administracion: Individual (en papel u online).

Ambito de aplicacion: Nifios y nifias de los 2 afios y medio (2,6) en adelante.
Correccion Online: Anamnesis, EAH, Repeticion de silabas, Repeticién de
palabras,

Denominacion de imagenes) y el resto de la prueba correccién manual.

Duracion: 1 hora y 30 minutos o dos sesiones de 45 minutos.

Finalidad:

e  Obtener un perfil de adquisicion fonético fonolégico.

o Identificar, diferenciar y describir errores fonéticos y fonoldgicos.

. Determinar si el desarrollo fonético-fonolégico es adecuado para la
edad cronologica.

. Efectuar un diagndstico nosologico (Trastorno de los sonidos del habla
- TSH).

. Realizar un diagnéstico sintomatologico.

e  Perfilar el nivel de inteligibilidad del habla.

e  Obtener porcentajes de sonidos producidos correctamente y porcentaje
de errores, ademas de la descripcién de estos errores.

. Identificar anomalias en la prosodia (acento Iéxico y/o entonacion).

e  Obtener la tasa maxima de repeticion de silabas.

e  Perfilar las habilidades de percepcion fonolégica (discriminacion y/o

reconocimiento).

Baremacion: Puntuaciones tipicas transformadas y criterios de
desarrollo en las dimensiones de la produccién (fonética) y uso funcional en
los siguientes aspectos: Repeticion de silabas, Repeticion de palabras,

Denominacion de imagenes, Discriminacion y Reconocimiento fonolégicos.

Material: Cuaderno de anotaciéon, Cuadernillos de Laminas.

El instrumento esta compuesto por los siguientes apartados:

o Inteligibilidad
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e Observaciones generales de conducta durante la evaluacion

e Estructuras anatomicas del habla (EAH)

e Subprueba 1: Repeticion de silabas

e Subprueba 2: Repeticion de palabras

e Subprueba 3: Denominacion de imagenes

e Subprueba 4: Discriminacién fonoldgica

e Subprueba 5: Reconocimiento fonolégico

e Subprueba 6: Tasa maxima de repeticion de silabas — Diadoco
cinesias

e Subprueba 7: Acento léxico

e Subprueba 8: Entonacion

e Subprueba 9: Cualidad vocal

Caracteristicas cinematicas de las Estructuras Anatémicas del Habla

3.5 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos
A continuacion se describira y detalla la técnica aplicada a la informacion

de los datos encontrados en la presente investigacion.

Para el procesamiento de datos se utilizaron criterios estadisticos,
empleando el Programa Excel para organizar los datos en porcentajes por
variable, los cuales fueron representados en tablas donde se muestra el conteo
de frecuencia y porcentaje de forma descriptiva para llegar a las conclusiones
sobre nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en estudiantes con
TEA de un CEBE privado y publico. El procesamiento y andlisis de los datos

recogidos se realizaron de la siguiente manera:
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Se coordin6é con ambos CEBES correspondientes para sus respectivas
autorizaciones y permisos, los padres de familia para obtener los
consentimientos informados y voluntarios. La aplicacion del instrumento se
realiz6 de forma presencial en 1 0 2 sesiones de 45 minutos de forma individual
con cada estudiante. En coordinacion con las docentes de aula se pactaron
horarios, condiciones y materiales. Las respuestas de los estudiantes fueron
registradas y grabadas en un formato de registro, desde donde se anotaban las
respuestas, datos de estudiantes e historia clinica. Los resultados y el perfil de
los estudiantes fueron registrados en plantillas de Microsoft Excel para el
procesamiento de los datos. La informacion recogida se vacié en una hoja de
calculo y luego se registré en el programa SPSS — 26 para la configuracién de
los gréficos y las estadisticas descriptivas. Se adecud la puntuacion de la prueba
a las equivalencias valorativas: Alteracion Severa, Alteracion Moderada,

Alteracion leve y Adecuado.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

En este capitulo se expresan los alcances y resultados en relacion a nivel
de desarrollo del componente fonético-fonologico en estudiantes con TEA de un
cebe privado y publico de los estudiantes con TEA. La muestra estuvo constituida
por 6 estudiantes con TEA de 9 afios de un CEBE publico y un CEBE privado de
Lima metropolitana bajo la modalidad de estudio de casos.

4.1 Resultados cuantitativos por objetivos

Dentro del presente punto se explica y detalla los resultados con relacion
al objetivo general planteado y los cinco objetivos especificos de forma
cuantitativa.

a. Resultado cuantitativo por Objetivo General
OG. Describir el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en nifios
con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico.

Con el fin de abordar este objetivo, se formul6 la siguiente hipotesis
general:

HG. El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico se encuentra en
un nivel de desempefio adecuado en nifios con Trastorno del Espectro Autista
en un CEBE privado y en un CEBE publico.

Se aplicé el instrumento “Prueba de evaluacion fonética-fonoldgica —
PEFF” que consta de 5 dimensiones, mencionadas a continuacion buscando
describir el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en nifios con

Trastorno del Espectro Autista.
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b. Resultado cuantitativo del Primer objetivo especifico
O1. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la
repeticion de silabas en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

Con el fin de encontrarse este objetivo, se expreso la siguiente hipotesis
H1 El nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la repeticion de
silabas se encuentra en un nivel de desempefio adecuado al utilizar las docentes
un buen uso de recursos didacticos en nifios con Trastorno del Espectro Autista
en un CEBE privado y en un CEBE publico.
Tabla 3

Resultados de la categoria repeticion de silabas en los estudiantes con TEA.

Repeticion de silabas

Bueno Regular Total
Colegio Publico  Recuento 2 1 3
% del total  33.3% 16.7% 50.0%
Privado Recuento 3 0 3
% del total 50.0% 0.0% 50.0%
Total Recuento 5 1 6
% del total 83.3% 16.7% 100.0%

La Tabla 3 muestra la distribucion general del nivel de repeticion de
silabas. En total, se evaluaron seis estudiantes, de los cuales el 83.3% (5
estudiantes) presentan un nivel bueno en la repeticion de silabas, mientras que
el 16.7% (1 estudiante) tiene un nivel regular. Esto sugiere que la mayoria de los
estudiantes con TEA, independientemente del tipo de institucién, muestran un
buen desarrollo en esta habilidad.

En cuanto a los resultados por institucion:
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En el CEBE publico, el 33.3% (2 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
bueno, y el 16.7% (1 de 6) se encuentra en un nivel regular, representando asi
el 50% del total de estudiantes evaluados.

En el CEBE privado, el 50% (3 de 6) de los estudiantes logra un nivel
bueno, sin que ninguno presente un nivel regular.

Al comparar ambas instituciones, se observa que en el CEBE privado,
todos los estudiantes alcanzaron un nivel bueno en la repeticion de silabas, sin
ningun caso de nivel regular. En el CEBE publico, aunque la mayoria de los
estudiantes también presenta un nivel bueno, uno de ellos (16.7%) tiene un nivel
regular.

En resumen, la tabla evidencia que la mayoria de los estudiantes con TEA
de ambas instituciones muestran un buen nivel de desarrollo en la repeticion de
silabas. Sin embargo, el CEBE privado se destaca por tener el 100% de sus
estudiantes en el nivel bueno, mientras que el CEBE publico tiene un estudiante
con un nivel regular. Esta diferencia sugiere la posibilidad de que en la institucién
privada exista un enfoque adaptado a las necesidades de los estudiantes, una
adecuada intervencién pedagoégica y un buen uso de los recursos didacticos que
favorecen un mejor desarrollo fonético-fonolégico en la repeticion de silabas en
estudiantes con TEA. A diferencia del CEBE publico donde no se abordd una
adecuada intervencion pedagdégica en su momento.

c. Resultado cuantitativo del Segundo objetivo especifico

02. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la
repeticion de palabras en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

Con el fin de abordar este objetivo, se formulo la siguiente hipotesis:
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H2. El nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la repeticion de
palabras se encuentra en un nivel de desempefio adecuado debido a la
deteccidn e intervencion temprana por parte de las docentes y especialistas en
nifos con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE
publico.

Tabla 4

Resultados de la categoria repeticion de palabras en los estudiantes con TEA.

Repeticion de palabras

Bueno Regular  Deficiente Total

colegio publico Recuento O 2 1 3

% del total 0.0% 33.3% 16.7% 50.0%

privado Recuento 2 1 0 3
% del total 33.3% 16.7% 0.0% 50.0%
Total Recuento 2 3 1 6

% del total 33.3% 50.0% 16.7% 100.0%

La Tabla 4 muestra la distribucién general del nivel de repeticién de
palabras. En total, se evaluaron seis estudiantes, de los cuales el 33.3% (2
estudiantes) presentan un nivel bueno en la repeticidon de palabras, mientras que
el 50.0% (2 estudiantes) tienen un nivel regular y un solo caso representa el
16.7% tiene un nivel deficiente. Esto sugiere que la mayoria de los estudiantes
con TEA, presenta variaciones en sus resultados de acuerdo al del tipo de
institucion.

En cuanto a los resultados por institucion:
En el CEBE pubilico, el 33.3% (2 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel

regular, y el 16.7% (1 de 6) se encuentra en un nivel deficiente, sin que ninguno
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presente un nivel bueno y representando asi el 50% del total de estudiantes
evaluados.

En el CEBE privado, el 33.3% (2 de 6) de los estudiantes logra un nivel
buenoy el 16.7% (1 de 6) se encuentra en un nivel regular.

Al comparar ambas instituciones, se observa que en el CEBE privado,
casi todos los estudiantes alcanzaron un nivel bueno en la repeticion de palabras,
presentando un solo caso de nivel regular. En el CEBE publico, la mayoria de
los estudiantes presenta un nivel regular, uno de ellos (16.7%) tiene un nivel
deficiente.

En resumen, la tabla evidencia que la mayoria de los estudiantes con
TEA de ambas instituciones muestran un nivel regular de desarrollo en la
repeticion de palabras. Sim embargo, el CEBE privado se destaca por tener
33.3% en el nivel bueno, pero teniendo un solo estudiante en nivel regular,
mientras que el CEBE publico tiene la mayoria de sus estudiantes en un nivel
regular y uno en el nivel deficiente. Esta diferencia sugiere la posibilidad que en
la institucidn privada existan factores como la deteccion e intervencion temprana
en un adecuado diagnostico, el abordaje terapéutico efectivo con los
especialistas necesarios tanto a nivel ocupacional, conductual y sobre todo de
lenguaje influye en la articulacion de palabras que favorezcan un mejor desarrollo
fonético-fonoldgico en la repeticion de palabras en estudiantes con TEA. En
oposicion del CEBE publico. Los resultados diferenciados ponen en evidencia
diferencias en la intervencion terapéutica y la deteccion diagnostica.

d. Resultado Cuantitativo del Tercer objetivo especifico
O3: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la

denominacion de imagenes en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
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CEBE privado y en un CEBE publico.

Con el fin de abordar este objetivo, se formulo la siguiente hipotesis:
H3: El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la
denominacion de imagenes se encuentra en un nivel de desempefio adecuado
por la motivacion externa que brindan las docentes en nifios con Trastorno del
Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico.
Tabla 5

Resultados de la categoria denominacion de imagenes en los estudiantes con
TEA.

imagenes

Bueno Regular  Deficiente Total

colegio publico Recuento 0 2 1 3

% del total 0.0% 33.3% 16.7% 50.0%

privado Recuento 2 1 0 3
% del total 33.3% 16.7% 0.0% 50.0%
Total Recuento 2 3 1 6

% del total 33.3% 50.0% 16.7% 100.0%

La Tabla 5 muestra la distribucion general del nivel de denominacién de
imagenes. En total, se evaluaron seis estudiantes, de los cuales el 33.3% (2
estudiantes) presentan un nivel bueno en la denominacion de imagenes,
mientras que el 50.0% (2 estudiantes) tienen un nivel regular y un solo caso
representa el 16.7% tiene un nivel deficiente. Esto sugiere que la mayoria de los
estudiantes con TEA, presenta variaciones en sus resultados de acuerdo al del
tipo de institucion.

En cuanto a los resultados por institucion:
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En el CEBE publico, el 33.3% (2 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
regular, y el 16.7% (1 de 6) se encuentra en un nivel deficiente, sin que ninguno
presente un nivel bueno y representando asi el 50% del total de estudiantes
evaluados.

En el CEBE privado, el 33.3% (2 de 6) de los estudiantes logra un nivel
buenoy el 16.7% (1 de 6) se encuentra en un nivel regular.

Al comparar ambas instituciones, se observa que en el CEBE privado,
casi todos los estudiantes alcanzaron un nivel bueno en la denominacion de
imagenes, presentando un solo caso de nivel regular. En el CEBE publico, la
mayoria de los estudiantes presenta un nivel regular, uno de ellos (16.7%) tiene
un nivel deficiente.

En resumen, la tabla evidencia que la mayoria de los estudiantes con
TEA de ambas instituciones muestran un nivel regular de desarrollo en la
denominacion de imagenes. Sim embargo, el CEBE privado se destaca por tener
33.3% en el nivel bueno, pero teniendo un solo estudiante en nivel regular,
mientras que el CEBE publico tiene la mayoria de sus estudiantes en un nivel
regular y solo uno en el nivel deficiente.

Esta brecha diferencial sugiere la posibilidad que en la institucién privada
existan factores influyentes como la motivacion externa que puede brindar el
docente buscando despertar el interés de los estudiantes mediante recursos
didacticos y concretos que refuercen su aprendizaje, ademas, teniendo en
cuenta la intervencion terapéutica de los especialistas que atribuyen a su mejora
resultando asi en un mejor desarrollo fonético-fonolégico en la denominacion de
imagenes en estudiantes con TEA. A diferencia del CEBE publico, que, si bien

si se utilizan los recursos didacticos de forma 6ptima, pero no existe interés por
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parte de los padres de familia por un trabajo continuo en casa como tampoco por
acudir a especialistas externos.
e. Resultado cuantitativo del cuarto objetivo especifico
O4: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
discriminacion fonoldgica en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

Con el fin de abordar este objetivo, se formulo la siguiente hipotesis:
H4: El nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégicos en la
discriminacion fonolégica se encuentra en un nivel de desempefio inadecuado
en consecuencia de la ausencia de un enfoque terapéutico y el no refuerzo en el
hogar en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un
CEBE pubilico.

Tabla 6

Resultados de la categoria discriminacion fonoldgica en los estudiantes con TEA.

Discriminacion

fonologica
Malo Total
Colegio publico Recuento 3 3
% del total 50.0% 50.0%
privado Recuento 3 3
% del total 50.0% 50.0%
Total Recuento 6 6
% del total 100.0% 100.0%

La Tabla 6 muestra la distribucién general del nivel de discriminacién
fonoldgica. En total, se evaluaron seis estudiantes, de los cuales el 100% (6

estudiantes) presentan un nivel malo en la discriminacion fonoldgica. Esto
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sugiere que la mayoria de los estudiantes con TEA, independientemente del tipo
de institucion, muestran un déficit en esta habilidad.

En cuanto a los resultados por institucion:

En el CEBE publico, el 50.0% (3 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
malo representando asi el 50% del total de estudiantes evaluados.

En el CEBE privado, el 50.0% (3 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
malo representando asi el 50% del total de estudiantes evaluados.

Al comparar ambas instituciones, se observa que tanto en el CEBE
privado y en el CEBE publico todos los estudiantes alcanzaron un nivel malo en
la discriminacién fonoldgica, sin que ninguno presente un nivel bueno.

En resumen, la tabla evidencia que la mayoria de los estudiantes con TEA
de ambas instituciones muestran un nivel malo de desarrollo en la discriminacion
fonologica, representando al 100 de los evaluados %. Esta igualdad sugiere la
posibilidad que tanto en la institucion privada y publica existan factores que no
favorecen un adecuado desarrollo fonético-fonolégico en la discriminacion
fonologica en estudiantes con TEA. En el CEBE privado, se emplean recursos
didacticos que facilitan la discriminacion fonolégica y ademas cuentan con un
enfoque terapéutico. Sin embargo, no se lleva a cabo un refuerzo en el hogar de
los contenidos trabajados. Por otro lado, en el CEBE publico también se utilizan
recursos didacticos que favorecen la discriminacién fonoldgica, aunque estos
resultan insuficientes. La ausencia de un enfoque terapéutico y la falta de
refuerzo en casa, podrian ser razones que sustentan estos resultados.

f. Resultado cuantitativo del quinto objetivo especifico
O5: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en el

reconocimiento fonologico en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
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CEBE privado y en un CEBE publico.

Para dar respuesta a este objetivo se planteo la siguiente hipotesis
H5: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en el
reconocimiento fonoldgico se encuentra en un nivel de desempefio inadecuado
debido a falta de variedad de recursos que ayudan a que el nifio tenga un mejor
desarrollo tanto a nivel cognitivo como también comunicativo en nifios con
Trastorno del Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico.
Tabla 7

Resultados de la categoria reconocimiento fonolégico en los estudiantes con

TEA.
Reconocimiento
fonologico
Malo Total
Colegio publico Recuento 3 3
% del total 50.0% 50.0%
privado Recuento 3 3
% del total 50.0% 50.0%
Total Recuento 6 6
% del total 100.0% 100.0%

La Tabla 7 muestra la distribucion general del nivel de reconocimiento
fonoldgico. En total, se evaluaron seis estudiantes, de los cuales el 100% (6
estudiantes) presentan un nivel malo en el reconocimiento fonoldgico. Esto
sugiere que la mayoria de los estudiantes con TEA, independientemente del tipo
de institucién, muestran un déficit en esta habilidad.

En cuanto a los resultados por institucion:
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En el CEBE publico, el 50.0% (3 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
malo representando asi el 50% del total de estudiantes evaluados.

En el CEBE privado, el 50.0% (3 de 6) de los estudiantes alcanza un nivel
malo representando asi el 50% del total de estudiantes evaluados.

Al comparar ambas instituciones, se observa que tanto en el CEBE
privado y en el CEBE publico todos los estudiantes alcanzaron un nivel malo en
el reconocimiento fonologico, sin que ninguno presente un nivel bueno.

En resumen, la tabla evidencia que la mayoria de los estudiantes con
TEA de ambas instituciones muestran un nivel malo de desarrollo en el
reconocimiento fonolégico, representando al 100% de los evaluados.

Esta igualdad en los resultados sugiere la posibilidad que tanto en la
institucion privada y publica existan factores que no favorecen un mejor
desarrollo fonético-fonolégico en el reconocimiento fonolégico en estudiantes
con TEA. En ambos CEBES los estudiantes no cuentan con recursos para
responder a este ejercicio debido a la falta de nocion de igual — diferente.

4.2 Resultados cualitativos

El en el proceso de recoleccion de datos cualitativos de la presente
investigacion, se centré en el desarrollo del componente fonético-fonoldgico en
nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en un CEBE publico y un CEBE
privado. Para ello, se realizaron entrevistas a dos docentes, una de cada tipo de
institucion, con el fin de explorar sus enfoques y estrategias en la intervencion y
el desarrollo de las habilidades fonéticas y fonoldgicas en los estudiantes.

4.2.1 Disefio de la entrevista
Las entrevistas se estructuraron de manera semiabierta, formulando

preguntas alineadas a los objetivos y la tematica de la investigacion. Las
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preguntas se enfocaron en indagar sobre las estrategias utilizadas por los
docentes para fomentar el desarrollo fonético-fonolégico en nifios con TEA, los
meétodos de intervencion aplicados en el aula, y las diferencias observadas en el
abordaje de este componente en los contextos publico y privado. Ademas, se
busco conocer las percepciones de los docentes sobre las dificultades y logros
gue han observado en los estudiantes en relacion con el desarrollo del lenguaje
y la fonologia.
4.2.2 Aplicacion de la entrevista

Las entrevistas se llevaron a cabo de manera semipresencial con el
consentimiento de los docentes, quienes compartieron sus experiencias en torno
a la ensefanza y el desarrollo fonético-fonologico de los nifios con TEA. Cada
entrevista tuvo una duracion aproximada de 30 minutos, durante las cuales se
grabaron las respuestas para asegurar la precision en la recopilacion de la
informacion.
4.2.3 Organizacion de lainformacién

Tras la realizacion de las entrevistas, se procedi6 a la transcripcion de las
respuestas de los docentes. Este proceso permitié obtener un registro detallado
de las intervenciones, facilitando su posterior analisis. Las transcripciones se
organizaron de manera ordenada y clara, lo que permitié identificar los
principales temas abordados por los docentes en relacion con el desarrollo
fonético-fonologico de los nifios con TEA.

Para organizar y analizar los datos, se utilizoO una matriz cualitativa, que
permitié categorizar las respuestas en funcion de los temas clave, tales como las
estrategias de intervencion fonético-fonoldgicas, los recursos empleados, las

dificultades observadas y las percepciones sobre el progreso de los nifios en el
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desarrollo de estas habilidades. La matriz permitio comparar las experiencias de
los docentes de ambos contextos, facilitando la identificacion de patrones y
diferencias en las practicas pedagogicas entre el CEBE privado y el publico.

Este proceso de recoleccion, transcripcion y organizacion de la
informacion proporciond una vision comprensiva del enfoque docente hacia el
desarrollo fonético-fonolégico de nifios con TEA, y permitio obtener resultados
gue enriquecen la comprension de las distintas realidades educativas en ambos
contextos.

a. Resultado cualitativo del primer objetivo especifico

O1. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la
repeticion de silabas en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

Las mejoras y resultados positivos de este objetivo responden a que "Se
resalta el uso de un enfoque adaptado y personalizado para trabajar con nifios a
través de la intervencion docente, buscando fortalecer sus habilidades de
lenguaje. Coinciden en la importancia de iniciar con actividades sensoriales o
auditivas y avanzar hacia el manejo de palabras como también vocabulario,
como también adaptandose a las necesidades de los estudiantes " C1-E-2024
(Categoria 1, entrevistas 2024) .

b. Resultado cualitativo del segundo objetivo especifico

02. Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la
repeticion de palabras en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

Los resultados del presente objetivo se ven diferenciados desde bueno a

regular no siendo los mas favorables debido a que "Los avances de los
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estudiantes que no llevan terapia se evidencian. También se tiene en cuenta el
compromiso de los padres para apoyar en casa y reforzar las sugerencias. Se
nota la diferencia en los avances, en el seguimiento de instrucciones. Considero
gue mientras mas apoyo tenga, les ira mejor; teniendo en cuenta el refuerzo en
casa” EQ1-C2-2024 (Entrevistado 1 categoria 2, afio 2024). Complementandose
con que “Algunos padres solo toman en cuenta el taller que proporciona el
colegio y no muestran interés por buscar ayuda externa de parte de
especialistas, lo que limita el avance del nifio. También se menciona que la
sobreproteccion afecta la autonomia y comunicacion del nifio” E02-C2-2024
(Entrevistado 2 categoria 2, afio 2024).
c. Resultado cualitativo del tercer objetivo especifico
03: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la
denominacion de imagenes en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

Los resultados del presente objetivo son pocas las mejoras debido a que
"El rol de los padres de familia es muy importante ya que en casa es donde pasan
mas tiempo. A nivel fonético — fonolégico muchas veces los papas hacen caso
omiso a estas observaciones ya que piensan que con el tiempo podran
solucionar estos temas, por ello, considero que hay que hablarles mucho a los
papdas sobre la importancia de su intervencion y trabajarlo no solo en el colegio
0 en terapia, sino también reforzarlo en casa" E01-C3-2024 (Entrevistado 1
categoria 3, afio 2024). Relacionandose con que " Existen mas padres estan mas
comprometidos en su desarrollo del lenguaje, pero los estudiantes que presentan
mas dificultad los padres no se preocupan tanto en este aspecto y le dan mas

énfasis a otras areas" E02-C2-2024 (Entrevistado 2 categoria 3, afio 2024).
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e. Resultado cualitativo del cuarto objetivo especifico

O4: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
discriminacion fonoldgica en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

Las mejoras limitadas o negativas debido a "La carencia de un vinculo
gue se crea desde el dia uno es crucial, ya que un primer contacto define muchas
acciones y reacciones de parte de los estudiantes y en consecuencia de ello, se
evidencio que los materiales Optimos deben ser ladicos con canciones,
movimientos y mas concreto. Ello se evidencia en resultados sean pocos 0 mas
en resultados positivos cada uno de los estudiantes dentro del aula. Lo mas
importante es el amor y dedicacion que se le da el abordaje a cada estudiante,
sino se le brinda constancia, dedicacion y compromiso por parte del docente,
probablemente no se vea resultados, es un trabajo de dias, semanas, meses,
pero se pueden ver resultados asombrosos a través de su curiosidad, despertar
para que puedan seguir avanzando"." E02-C4-2024 (Entrevistado 2 categoria 4,
afio 2024).

f. Resultado cualitativo del quinto objetivo especifico

O5: Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en el
reconocimiento fonoldgico en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

Los avances en los estudiantes pueden ser limitados o favorable acorde
al trabajo con los especialistas, pero como prioridad se tiene que el estudiante
presente intencion comunicativa para que después de ello, se pueda comenzar
a incrementar vocabulario y otros recursos que sumen a su lenguaje. La parte

comunicativa y expresion del lenguaje.
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Al conversar con otros especialistas, coordinamos estrategias, como, por
ejemplo, si es especialista esta trabajando inferencias, en el salon insertar estos
temas para trabajarlo en clase y asi poder reforzar el tema. Coincidiendo con
que la intervencion de la terapeuta debe ser de forma continua con el vocabulario
o tema que yo esté desarrollando en las clases de esta forma el aprendizaje es
mas significativo para el estudiante y trabajamos de forma conjunta bajo una

misma linea. C5-E-2024 (Categoria 5 , entrevistas 2024)
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CAPITULO V: DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se analiza el nivel de desarrollo del componente
fonético-fonologico en niflos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) que
asisten a un CEBE privado y a un CEBE publico en Lima Metropolitana.

5.1 Analisis del objetivo general

El objetivo general de la presente investigacion es describir como se
desarrolla el componente fonético-fonolégico en nifios con Trastorno del
Espectro Autista en un CEBE privado y en un CEBE publico. En este sentido,
Susanibar et al. (2022) respaldan y coinciden con lo mencionado en el objetivo
general. al destacar la importancia de analizar cémo los nifios adquieren
habilidades fonéticas y fonoldgicas. Segun los autores, el andlisis permite
identificar patrones tipicos y atipicos, ayudando a reconocer necesidades
especificas y a entender como este componente influye en otras areas del
desarrollo. De igual forma, Llantoy (2021) respalda lo sefalado al enfatizar la
importancia de implementar programas de intervencibn en lenguaje Yy
comunicacién desde edades tempranas. El autor subraya que dichos programas
deben adaptarse a las caracteristicas individuales de cada nifio con TEA,
facilitando su integracién en diversos contextos sociales.

Yuri (2019) respalda lo anteriormente expuesto al afirmar que, con una
intervencion adecuada y estrategias especificas de estimulacion, es posible
potenciar las habilidades lingtiisticas de los nifios con TEA. El autor resalta que
estas intervenciones deben enfocarse en lograr un uso practico y funcional del

lenguaje para apoyar su desarrollo comunicativo en la vida cotidiana.
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5.1.1 Andlisis del Objetivo especifico 1

Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
repeticion de silabas en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

El analisis descriptivo de este objetivo ha revelado que los estudiantes
muestran respuestas variadas ante la evaluacion de la repeticion de silabas. Se
identificO que aquellos que reciben una intervencion pedagodgica adaptada,
basada en estrategias personalizadas y el uso de recursos didacticos concretos,
presentan mejores resultados. Las docentes enfatizan la importancia de
incorporar materiales ladicos como canciones, cuentos y objetos manipulables,
lo que refuerza el aprendizaje fonético de manera significativa.

En este sentido, la docente EO1 menciona: “El uso de imagenes y
canciones facilita mucho la repeticion de silabas. Los nifios prestan mas atencion
cuando hay algo visual o auditivo que los motive” (E01-C2-2024). Por otro lado,
la docente E02 destaca: “No todos responden igual. Algunos necesitan mas
repeticiones y apoyo visual, mientras que otros captan rapido y pueden seguir
con menos ayuda” (E02-C2-2024). Estas observaciones evidencian que la
personalizacidbn de las estrategias educativas es clave para el desarrollo
fonético-fonolégico.

En resumen, los resultados coinciden con los estudios de Buetas (2021),
quien sefala que la adaptacion de las estrategias pedagogicas facilita la
progresion del lenguaje en nifilos con autismo. Ademas, desde la perspectiva de
Vygotsky (1995), la interaccion con docentes y materiales de apoyo actua como
andamiaje para la adquisicion del lenguaje, permitiendo que los estudiantes

avancen segun sus capacidades individuales.
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5.1.2 Anélisis del objetivo especifico 2

Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
repeticion de palabras en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un CEBE
privado y en un CEBE publico.

El analisis de los resultados evidencia que el desarrollo fonético-
fonologico en la repeticion de palabras en nifios con Trastorno del Espectro
Autista esta influenciado por diversos factores, entre ellos la intervencion
temprana, la estimulacion en el hogar y la consistencia en la aplicacion de
estrategias pedagdgicas y terapéuticas. Se identific6 que los estudiantes que
reciben un apoyo integral y continuo, tanto en la escuela como en el hogar,
presentan mayores avances en la repeticion de palabras, mientras que aquellos
con una estimulacion limitada enfrentan mayores dificultades en la articulacion y
fluidez verbal.

Las docentes resaltan la importancia del refuerzo familiar y del trabajo
conjunto con los especialistas. La docente EO1 menciona: “Cuando los papas
refuerzan en casa, los avances son notorios. En cambio, si solo reciben
estimulacion en el aula, el progreso es mas lento” (E01-C3-2024). De manera
similar, la docente EO02 senala: “Algunos nifos tienen dificultad en la
pronunciacién de ciertas palabras y requieren ejercicios repetitivos para mejorar
su articulacién” (E02-C3-2024). Estas observaciones evidencian la necesidad de
estrategias que no solo se implementen en el aula, sino que también sean
reforzadas en el hogar y, en la medida de lo posible, con apoyo terapéutico
externo.

Desde una perspectiva teorica, los resultados se alinean con la teoria del

desarrollo cognitivo de Piaget (1980), que plantea que la adquisicion del lenguaje
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ocurre en etapas progresivas. En la fase preoperatoria, el lenguaje es
inicialmente egoceéntrico y se va estructurando conforme el nifio interactda con
su entorno social. En este contexto, la intervencién temprana juega un papel
clave para fortalecer la base del desarrollo linglistico antes de los 7 afos, un
periodo critico para la consolidacion del lenguaje.

Asimismo, los hallazgos concuerdan con los estudios de Avila (2023),
quien sostiene que la insuficiente estimulacion linglistica puede generar
limitaciones en la expresién oral, la ampliacién del vocabulario y la comprensién
del lenguaje. Este autor resalta que la repeticion de palabras es una habilidad
fundamental en el desarrollo del lenguaje y que su progreso esta estrechamente
relacionado con la exposicién constante a modelos linglisticos adecuados.

En resumen, se destaca la necesidad de estrategias educativas que
combinen enfoques pedagdgicos personalizados con una participacion activa de
la familia y el apoyo de especialistas. La capacitaciébn docente en técnicas de
estimulacién del lenguaje y la colaboracion entre la escuela y la familia son
aspectos fundamentales para garantizar una intervencion efectiva en nifios con
TEA, permitiendo asi un desarrollo fonético-fonolégico mas soélido y funcional.
5.1.3 Andlisis del Objetivo especifico 3
Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en la
denominacion de imagenes en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

El andlisis de los resultados evidencia que la denominacion de imagenes
en nifios con Trastorno del Espectro Autista esta fuertemente influenciada por la
interaccion con su entorno y la cantidad de estimulos lingiisticos que reciben en

su vida cotidiana. Se identific6 que aquellos nifios que participan en contextos
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donde se refuerzan continuamente los nombres de objetos y personas, tanto en
el hogar como en la escuela, muestran un mejor desempefio en esta tarea. En
contraste, los estudiantes con una menor exposicion a estos estimulos presentan
mas dificultades para recordar y nombrar imagenes de manera espontanea.

Las docentes destacan la importancia del acompafiamiento familiar en
este proceso. La docente EO1 sefala: “Hay nifilos que logran decir palabras
cuando las ven en imagenes, pero necesitan que se les repita varias veces para
recordarlas” (E01-C4-2024). Por su parte, E02 menciona: “El contexto es clave.
Si en casa les refuerzan los nombres de objetos y personas, es mas facil para
ellos identificarlos en imagenes” (E02-C4-2024). Estos testimonios resaltan que
la estimulacion constante y la repeticion son estrategias clave para fortalecer el
desarrollo fonético-fonolégico en la denominacion de imagenes.

Desde un enfoque tedrico, los hallazgos coinciden con la investigacion de
Medranda (2023), quien sostiene que el desarrollo del lenguaje en nifios con
autismo esta condicionado por el contexto en el que se desenvuelven. En este
sentido, la creacion de un entorno linglisticamente enriquecido facilita la
adquisicién de nuevas palabras y mejora la fluidez verbal. Asimismo, Vygotsky
(1995) enfatiza que el lenguaje no se desarrolla de manera aislada, sino a través
de interacciones sociales significativas, lo que refuerza la importancia del rol de
los padres, docentes y terapeutas en la estimulacion del lenguaje.

En resumen, los resultados reflejan la necesidad de estrategias
educativas que involucren tanto el ambito escolar como el hogar para optimizar
el desarrollo del componente fonético-fonoldgico en la denominacion de
imagenes. La implementacion de técnicas de repeticion, el uso de apoyos

visuales y la creacion de espacios donde el nifio tenga oportunidades constantes
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de nombrar objetos y personas pueden potenciar significativamente sus
habilidades linglisticas. Ademas, se sugiere que la capacitacion docente en
metodologias de estimulacion del lenguaje y el fortalecimiento del trabajo
conjunto con las familias sean estrategias clave para lograr una intervencion mas
efectiva en nifios con TEA.

5.1.4 Andlisis del Objetivo especifico 4

Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonologico en la
discriminacion fonoldgica en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

El andlisis descriptivo del cuarto objetivo revela que los estudiantes
presentan dificultades en la discriminacién fonoldgica, lo que limita su capacidad
para diferenciar sonidos similares dentro del habla. Esta dificultad afecta su
desarrollo linglistico y el aprendizaje de nuevas palabras, ya que la distinciéon
entre fonemas es un requisito fundamental para la comunicacion efectiva. Como
sefala una de las docentes entrevistadas: "Cuando trabajo con ellos, noto que
les cuesta distinguir entre sonidos parecidos. Por eso, usamos imagenes y
gestos para reforzar" (E01, C2, 2024).

Se ha identificado que el vinculo entre docentes y estudiantes juega un
papel fundamental en el desarrollo de la conciencia fonolégica. La creacion de
un ambiente de confianza y el uso de estrategias adaptadas, como
conversaciones amicales y el empleo de materiales visuales y manipulativos,
facilitan la identificacion de sonidos. Una de las docentes refuerza esta idea al
mencionar: "A algunos nifios les cuesta escuchar la diferencia, pero con tarjetas
0 gestos podemos hacer que poco a poco mejoren” (E02, C3, 2024).

Estos hallazgos coinciden con los estudios de Valdivia y Verde (2023),
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quienes sostienen que la conciencia fonolégica y la discriminacion auditiva son
fundamentales para la adquisicion del lenguaje y el desarrollo de la
lectoescritura. Asimismo, Tantalean (2019) enfatiza que la discriminacion
auditiva es un componente esencial en la adquisicion del lenguaje, ya que
permite a los nifios reconocer patrones sonoros y asociarlos con su significado.
Esto refuerza la importancia de la intervencion temprana y de estrategias
pedagdgicas que estimulen la percepcion auditiva de manera sistematica.

En resumen, la baja respuesta observada en los estudiantes sugiere la
necesidad de reforzar el trabajo en discriminacion fonolégica a través de
estrategias multisensoriales y un enfoque individualizado. La implementacion de
materiales concretos, el apoyo visual y una interaccion cercana con los docentes
pueden facilitar el proceso, garantizando mejores oportunidades de aprendizaje
y desarrollo linglistico en los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista.
5.1.5 Andlisis del objetivo especifico 5
Analizar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en el
reconocimiento fonologico en nifios con Trastorno del Espectro Autista en un
CEBE privado y en un CEBE publico.

El analisis del quinto objetivo revela que los estudiantes presentan
dificultades en el reconocimiento fonoldgico, lo que afecta su capacidad para
identificar y diferenciar los sonidos del habla. Uno de los principales factores que
influye en este resultado es la falta de recursos didacticos diversificados, asi
como la ausencia de estrategias especificas que favorezcan la identificacion y
uso de los sonidos en distintos contextos comunicativos.

Las docentes manifiestan la necesidad de contar con mayor apoyo

especializado para atender estas dificultades de manera mas efectiva. Como
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menciona una de ellas: “Nos falta apoyo de especialistas, a veces no sabemos
si estamos haciendo lo correcto o si podriamos mejorar de otra manera” (EO1,
C2, 2024). Esta situacion refleja la importancia de una intervencion conjunta
entre docentes y especialistas para fortalecer el desarrollo fonolégico de los
estudiantes.

Los hallazgos obtenidos coinciden con los estudios de Llantoy (2021),
quien resalta que el desarrollo del lenguaje esta vinculado a otros aspectos
fundamentales del desarrollo infantil, como la motricidad, la pragmatica y la
comunicacién intencionada. Un abordaje especifico y practico permite atender
mejor las necesidades de los estudiantes, proporcionando estrategias
pedagogicas adaptadas a sus caracteristicas individuales.

Asimismo, los resultados estan alineados con la investigacion de André et
al. (2022), que enfatiza la necesidad de desarrollar nuevas estrategias de
ensefianza para mejorar las habilidades linglisticas y la integracion social de los
nifos con TEA. La falta de métodos especificos para el reconocimiento
fonoldgico puede limitar significativamente la capacidad de los estudiantes para
comunicarse eficazmente en distintos entornos.

Por otro lado, los hallazgos del presente estudio contrastan con los
planteamientos de Alberts y De La Pefia (2016), quienes abordan el desarrollo
del lenguaje desde una perspectiva neuropsicolégica mas general. En oposicién
a esta vision, los resultados sugieren que los nifios con TEA requieren
estrategias mas individualizadas y adaptadas a sus necesidades especificas, en
lugar de un enfoque Unico y generalizado.

En conclusion, el reconocimiento fonologico en los nifios evaluados

presenta dificultades que pueden abordarse mediante un trabajo coordinado
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entre docentes y especialistas, el uso de materiales didacticos adecuados y
estrategias de ensefianza adaptadas. La implementacion de enfoques
personalizados permitira potenciar el desarrollo linguistico de los estudiantes y
favorecer su comunicacion en distintos entornos, contribuyendo asi a su

integracion social y a una mejor calidad de vida.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En esta seccion se resaltan las dilucidaciones y sugerencias
procedentes de la indagacion ejecutada.

6.1 Conclusiones

1. Con relacion al objetivo especifico numero 1, la mayoria de los estudiantes
con TEA de ambas instituciones muestran un buen nivel de desarrollo en la
repeticion de silabas. Sin embargo, Centro Educativo de basica especial
privado, todos los estudiantes se encuentran en el nivel bueno, mientras que
el Centro Educativo de basica especial publico presenta en los resultados un
estudiante ubicado en el nivel regular. Por lo que se concluye que utilizar un
enfoque adaptado a las necesidades de los estudiantes, una adecuada
intervencidon pedagodgica y un buen uso de los recursos didacticos, favorecen
al desarrollo del componente fonético-fonolégico en cuestion a la repeticion
de silabas.

2. Con relacion al objetivo especifico numero 2, la mayoria de los estudiantes
con TEA de ambas instituciones muestran un nivel regular de desarrollo en
la repeticion de palabras. Sin embargo, el Centro Educativo de bésica
especial privado se destaca al ubicarse en un nivel bueno - aceptable, sin
embargo, presenta un solo estudiante en nivel regular, mientras que el Centro
Educativo de basica especial publico tiene la mayoria de sus estudiantes en
un nivel regular y uno en el nivel deficiente. Por lo que se concluye que con
relacion a los resultados que la deteccion e intervencién temprana con un
adecuado diagnéstico, el tratamiento terapéutico efectivo con los

especialistas, son necesarios ser acompafiados con equipos
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multidisciplinarios que consideren profesionales del area ocupacional,
conductual y terapeuta de lenguaje el cudl influye en la rehabilitacion integral
del estudiante sobre todo la atencién de la articulacion de palabras que
favorezcan un mejor desarrollo fonético-fonolégico.

Con relacion al objetivo especifico numero 3, la mayoria de los estudiantes
con TEA de ambas instituciones muestran un nivel regular segun los
resultados obtenidos, el cual considera al aspecto de desarrollo en la
denominacion de imagenes. Sin embargo, el Centro Educativo de basica
especial privado, se destaca por encontrarse los estudiantes en un nivel
bueno- aceptable, sin embargo, presenta un solo estudiante en nivel regular,
mientras que el Centro Educativo de basica especial publico, presenta la
mayoria de sus estudiantes en un nivel regular y solo uno en el nivel
deficiente. Por lo que se concluye que la motivacion extrinseca que puede
brindar el docente busca despertar el interés de los estudiantes, mediante
recursos didacticos con material concreto, que refuercen su aprendizaje. Asi
mismo, hay que tener presente la intervencion terapéutica de los
especialistas que atribuyen a la mejora de resultados en el desarrollo
fonético-fonoldgico en la denominacién de imagenes.

Con relacion al objetivo especifico numero 4, la mayoria de los estudiantes
con TEA de ambas instituciones publica y privada muestran un nivel
inadecuado por debajo de lo esperado en el desarrollo de la discriminacion
fonologica. Por lo tanto, se concluye que el docente al no utilizar recursos
didacticos asertivos interfiere en el aprendizaje del lenguaje. De igual manera,
influye en el desarrollo del lenguaje expresivo del nifio el que los padres no

brinden el apoyo de un especialista en rehabilitacion del lenguaje y el no
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brindar los refuerzos de los contenidos en el hogar de los ejercicios realizados
en la terapia.

5. Con relacion al objetivo especifico numero 5, la mayoria de los estudiantes
con TEA de ambas instituciones publica y privada muestran un nivel
inadecuado por debajo de lo esperado en el desarrollo del reconocimiento
fonologico. Por lo tanto, se concluye que los estudiantes al no contar con las
herramientas pedagdgicas necesarias para el reconocimiento fonolégico mas
complejo presentan desfases en el desarrollo del lenguaje mas complejo.

6.2 Recomendaciones

1. Se les recomienda a los docentes utilizar material didactico-ludico y disefar
actividades que estimulen y refuercen de manera personalizada, los
diferentes componentes del lenguaje, en especial el nivel fonético-fonolégico,
con la finalidad que el docente cuente con las herramientas necesarias para
potenciar habilidades comunicativas de cada estudiante.

2. Se les recomienda a los docentes establecer previamente un vinculo afectivo
con empatia con los estudiantes previo al proceso de ensefianza-
aprendizaje, favoreciendo una conexion significativa con ellos, que facilite la
participacion y respuesta activa en el proceso del desarrollo del lenguaje
expresivo.

3. Se les recomienda a las instituciones educativas, brindar capacitacioén a sus
docentes en estrategias y métodos de atencion al desarrollo del lenguaje, con
el fin de fortalecer de manera progresiva sus habilidades comunicativas.

4. Se le recomienda al MINEDU gestionar y disefiar nuevos centros de
rehabilitacion terapéutica que brinden apoyo gratuito a los estudiantes de

zonas vulnerables, con personal especializado en diversas areas del
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lenguaje, ofreciendo servicios tanto de manera presencial como virtual para
garantizar el acceso al servicio brindado, independientemente de su
ubicacion o disponibilidad de tiempo.

Se les recomienda a los padres de familia buscar apoyo terapéutico
especializado en el area de lenguaje, que aborde tanto las habilidades en el
desarrollo del lenguaje expresivo, en el componente fonético-fonologico y
comprometerse a seguir de manera constante el tratamiento rehabilitador
necesario para mejorar el desarrollo comunicativo de sus hijos.

Se les recomienda a los padres de familia reforzar en el hogar lo aprendido
durante las terapias y los contenidos trabajados en el colegio, de manera que
exista una relacion y continuidad entre ambos entornos, lo que favorecera el
desarrollo y la consolidacion de las habilidades adquiridas, contribuyendo al
progreso integral de sus hijos.

Se les recomienda a futuros investigadores, profundizar en futuras
investigaciones en el estudio del componente fonético-fonoldgico, asi mismo,
con relaciébn con otros aspectos del desarrollo del lenguaje, utilizando
enfoques cualitativos y cuantitativos enfocados en la poblacion con trastorno
del espectro autista, con la finalidad de generar conocimientos, que permitan

desarrollar herramientas y métodos de intervencion mas efectivos.
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APENDICE A: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: NIVEL DE DESARROLLO DEL COMPONENTE FONETICO-FONOLOGICO EN ESTUDIANTES CON TEA DE UN CEBE
PRIVADO Y PUBLICO

Pregunta Objetivo Categorias de Dimensiones Metodolégica Instrumentos
general general investigacion
Determinar el Desarrollo del Enfoque: Cuantitativo Técnica: Observacion,
¢Cual es el nivel | nivel de componente e Repeticion de | Nivel: Descriptivo - Entrevista y Ficha de
de desarrollo del | desarrollo del | fonético- silabas. Exploratorio caracterizacion.
componente componente fonolégico: e Repeticion de | Tipo: Basica Nombre: PEFF: Prueba
fonético- fonético- palabras. Disefio: Mixto de Evaluaciéon Fonética —
fonologico en los | fonolégico en | Waterson e Denominacion | Estudio de caso Fonoldgica
estudiantes con | nifios con (1981) sugirié de imagenes. Autores: Susanibar,
TEA en un| Trastorno del | unalineade e Discriminacion Dioses & Huamani
CEBE privado y | Espectro investigacion fonologica. Afio: 2022
publico? Autistaenun | centradaenlos | e Reconocimien
CEBE privado | aspectos to fonoldgico.
y enun CEBE | perceptivos del
publico. lenguaje,
especialmente
en las
caracteristicas
suprasegmental
Preguntas Objetivos es como la Muestra:
especificas especificos entonacion y el 3 estudiantes de 9 afios
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- Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonolégico en
la repeticion de
silabas en
niflos con
Trastorno del
Espectro
Autista en un
CEBE privado
y en un CEBE
publico.

- Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonoldgico en
la repeticidon de
palabras en
niflos con
Trastorno del
Espectro
Autista en un
CEBE privado
y en un CEBE

acento, y
también en las
caracteristicas
segmentales.
Segun él, la
percepcion y
produccion del
habla contindan
desarrollandose
en las primeras
etapas del habla
con significado.
Los nifios
tienden a
percibir las
producciones de
los adultos
como unidades
no analizadas y
tratan de
reproducir sus
rasgos mas
prominentes
(Acosta, Leon, &
Ramos, 1998).

con TEA Nivel 2 de un
CEBE Publico

3 estudiantes de 9 afios
con TEA Nivel 2 de un
CEBE Privado
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publico.

- Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonoldgico en
la
denominacion
de imagenes
en nifos con
Trastorno del
Espectro
Autista en un
CEBE privado
y en un CEBE
publico.

-Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonologico en
la
discriminacion
fonoldgica en
nifos con
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Trastorno del
Espectro
Autista en un
CEBE privado
y en un CEBE
publico.

-Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonoldgico en
el
reconocimiento
fonoldgico en
niflos con
Trastorno del
Espectro
Autista en un
CEBE privado
y en un CEBE
publico.
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APENDICE B: MATRIZ DE TRIANGULACION

Categorias /
objetivos
especificos

Resultados cuantitativos
(los resumenes al final de
cada categoria)

Resultados cualitativos

Discusion/contraste con
antecedentes/teoria

Repeticion de
silabas /

O1: Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonologico en la
repeticion de
silabas en nifios
con Trastorno del
Espectro Autista
en un CEBE
privado y en un
CEBE pubilico.

Esta diferencia sugiere la
posibilidad de que en la
institucion privada exista un
enfoque adaptado a las
necesidades de los
estudiantes, una adecuada
intervenciéon pedagogica y un
buen uso de los recursos
didacticos que favorecen un
mejor desarrollo fonético-
fonologico en la repeticion de
silabas en estudiantes con
TEA. A diferencia del CEBE
publico donde no se abordd
una adecuada intervencion
pedagdgica en su momento.

En ambas respuestas se resalta el
uso de un enfoque adaptado y
personalizado para trabajar con
niflos, buscando fortalecer sus
habilidades de lenguaje. Coinciden
en la importancia de iniciar con
actividades sensoriales o auditivas y
avanzar hacia el manejo de

palabras como también vocabulario.
Sin embargo, se observa en el primer
caso, se enfatiza el uso del cuerpo,
comenzando con la separacion de
sonidos y silabas en grupos
pequefios para desarrollar lenguaje
oral y escrito. En cambio, en el
segundo caso la focalizacién esta en
el recurso tanto visuales, como
pictogramas, y en ajustes
individualizados, trabajando de forma
multidisciplinaria con terapeutas para
dar retroalimentacion constante.

Buetas (2021) y Vygotsky (2015)
coinciden en la importancia de un
enfoque adaptativo para fomentar el
desarrollo del lenguaje, destacando el
papel del entorno, ya sea mediante
evaluaciones especificas en
contextos clinicos o a través de la
interaccién con agentes externos en
ambientes educativos.

Sin embargo, sus perspectivas son
diferentes. Buetas (2021) se centra
en personalizar las intervenciones
segun las necesidades individuales,
analizando aspectos especificos
como los fonemas y el lenguaje
pragmatico. En cambio, Vygotsky
(2015) pone énfasis en el contexto
social y cultural, destacando la
mediacioén y el apoyo pedagdgico
como elementos clave. Ademas,
mientras Buetas se enfoca en
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Ambos enfoques se complementan
para ofrecer un aprendizaje integral
gue se adapte a las necesidades de
cada estudiante.

componentes concretos del lenguaje,
Vygotsky (2015) aborda procesos
mas amplios, como la interaccion
social y las estrategias pedagdgicas,
considerando estos aspectos
fundamentales para el aprendizaje
linguistico.

Repeticion de
palabras /

02: Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonologico en la
repeticion de
palabras en
nifios con
Trastorno del
Espectro Autista
en un CEBE
privado y en un
CEBE pubilico.

Esta diferencia sugiere la
posibilidad que en la
institucion privada existan
factores como la deteccién e
intervencién temprana en un
adecuado diagndstico, el
abordaje terapéutico efectivo
con los especialistas
necesarios tanto a nivel
ocupacional, conductual y
sobre todo de lenguaje influye
en la articulacién de palabras
que favorezcan un mejor
desarrollo fonético-fonoldgico
en la repeticion de palabras
en estudiantes con TEA. A
diferencia del CEBE publico
donde no se lleva una
intervencién terapéutica
adecuada y donde la
deteccién diagnéstica ha sido
tardia.

Las respuestas resaltan la
importancia del compromiso de los
padres en el desarrollo de sus hijos y
la diferencia en los avances entre
guienes reciben apoyo terapéutico y
qguiénes no. En la primera, respuesta
se asume que los padres deben
mejorar los progresos de la terapia, Si
es que se refuerzan desde casa. En
cambio, en la segunda, se observa
gue algunos padres solo toman en
cuenta el taller que proporciona el
colegio y no muestran interés por
buscar ayuda externa de parte de
especialistas, lo que limita el avance
del niflo. También se menciona que
la sobreproteccion afecta la
autonomia y comunicacion del nifio,
destacando la importancia de una
intervencion temprana y constante.

Avila (2023) y Piaget (1980)
coinciden en sefalar que una
estimulacion insuficiente puede
provocar limitaciones en la expresion
oral, el vocabulario y la comprension
del lenguaje. Piaget, ademas, explica
gue el desarrollo del lenguaje es un
proceso gradual basado en la funcién
simbdlica y la l6gica sensoriomotora,
destacando la importancia de la
interaccién con el entorno para
mejorar el lenguaje y fomentar la
socializacion.

Mientras que Avila (2023) se enfoca
en los resultados de una
investigacion que muestra las
consecuencias de una estimulacion
deficiente, Piaget (1980) ofrece una
perspectiva mas tedrica sobre las
etapas del desarrollo linguistico.
Piaget identifica dos momentos clave:
el periodo de egocentrismo, con
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fendmenos como ecolalias y
mondlogos colectivos hasta los 7
afos, y una etapa posterior donde el
lenguaje se vuelve mas social,
permitiendo al nifio usarlo para
criticar, dar 6rdenes o hacer
preguntas. Por otro lado, Avila no
habla de etapas especificas como
Piaget, sino que pone el énfasis en
las carencias en la estimulacion y sus
efectos.

Denominacion de
imagenes

O3: Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonologico en la
denominacion de
imagenes en
nifos con
Trastorno del
Espectro Autista
en un CEBE
privado y en un
CEBE pubilico.

Esta brecha diferencial
sugiere la posibilidad que en
la institucion privada existan
factores influyentes como la
motivacion externa que puede
brindar el docente buscando
despertar el interés de los
estudiantes mediante
recursos didacticos y
concretos que refuercen su
aprendizaje, ademas,
teniendo en cuenta la
intervencién terapéutica de
los especialistas que
atribuyen a su mejora
resultando asi en un mejor
desarrollo fonético-fonolégico
en la denominacion de

Ambas respuestas resaltan la
importancia del rol de los padres en
el desarrollo del lenguaje de sus hijos
y la necesidad de su compromiso
activo. En la primera, resalta la
urgencia de educar a los padres
sobre la intervencion en casa,
especialmente en problemas
fonéticos-fonoldgicos, para
complementar el trabajo en el colegio
y en terapia. En cambio, en la
segunda, evalla las fortalezas y
debilidades de cada familia,
destacando que algunos padres
priorizan otras areas cuando los
nifios tienen mayores dificultades.
Asi, ambos enfoques valoran la

Ambos autores coinciden en la
influencia del entorno en el desarrollo
linglistico. Medranda (2023) destaca
gue, en nifios y nifias con autismo, el
lenguaje varia individualmente segun
el contexto en el que se
desenvuelven. De manera similar,
Vygotsky (2015) sostiene que el
desarrollo del lenguaje depende en
gran medida de la interaccién de la
persona con su entorno, enfatizando
la participacion social como clave en
este proceso.

Mientras Medranda (2023) se enfoca
en una poblacion especifica con
nifos y niflas con autismo
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imagenes en estudiantes con
TEA. A diferencia del CEBE
publico, que, si bien si se
utilizan los recursos
didacticos de forma 6ptima,
pero no existe interés por
parte de los padres de familia
por un trabajo continuo en
casa como tampoco por
acudir a especialistas
externos.

colaboracion, aunque desde distintas
perspectivas y estrategias.

analizando la complejidad y
variabilidad del lenguaje en este
grupo, a lo que difiere con Vygotsky
(2015) que presenta una perspectiva
mas general sobre el desarrollo del
lenguaje en la infancia, resaltando su
origen en la capacidad comunicativa
inherente y su evolucién a través de
la interaccion social.

Discriminacion
fonolégica/

O4: Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonologico en la
discriminacion
fonologica en
nifos con
Trastorno del
Espectro Autista
en un CEBE
privado y en un
CEBE pubilico.

En el CEBE privado, se
emplean recursos didacticos
que facilitan la discriminacion
fonoldgica y ademas cuentan
con un enfoque terapéutico.
Sin embargo, no se lleva a
cabo un refuerzo en el hogar
de los contenidos trabajados.
Por otro lado, en el CEBE
publico también se utilizan
recursos didacticos que
favorecen la discriminacion
fonoldgica, aunque estos
resultan insuficientes debido a
la ausencia de un enfoque
terapéutico y la falta de
refuerzo en casa.

Ambas respuestas resaltan la
importancia de construir un vinculo
de confianza entre docente y
estudiante como base para alcanzar
los objetivos y metas progresivas.
Mientras que la primera, se enfoca en
establecer esta confianza a través de
conversaciones personales,
identificando obstaculos y utilizando
recursos visuales para estudiantes no
verbales. En cambio, en la segunda,
destaca la creacion de este vinculo
desde el primer dia mediante
materiales ludicos y resalta la
necesidad de constancia 'y
compromiso del docente para
despertar la curiosidad del
estudiante. Asi, ambos enfoques

Valdivia y Verde (2023) y Tantalean
(2019) coinciden en destacar la
relevancia de habilidades especificas,
como la conciencia fonoldgica y la
discriminacion auditiva, para los
procesos fundamentales del
desarrollo linglistico. Ambos autores
subrayan que estas capacidades
constituyen pilares esenciales para el
aprendizaje de competencias clave,
tales como la lectoescritura, el
desarrollo del vocabulario y una
comunicacion efectiva.

No obstante, Valdivia y Verde (2023)
presentan un analisis empirico y
contextualizado que aborda tanto la
conciencia fonolégica como su
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enfatizan un vinculo adaptado y un
apoyo continuo en el proceso
educativo.

relacion con la lectoescritura.
Ademas, amplian su estudio al
considerar factores adicionales, como
la memoria inmediata y la
coordinacion motora. En contraste,
Tantalean (2019) ofrece un marco
tedrico centrado en el papel
primordial de la discriminacion aud

Reconocimiento
fonologico /

O5: Analizar el
nivel de
desarrollo del
componente
fonético-
fonolodgico en el
reconocimiento
fonologico en
nifos con
Trastorno del
Espectro Autista
en un CEBE
privado y en un
CEBE pubilico.

Esta igualdad sugiere la
posibilidad que tanto en la
institucién privada y publica
existan factores que no
favorezcan a un mejor
desarrollo fonético-fonolégico
en el reconocimiento
fonoldgico en estudiantes con
TEA. En ambos CEBES los
estudiantes no contaban con
recursos para responder a
este ejercicio debido a la falta

de nocién de igual — diferente.

Ambas respuestas destacan la
importancia de la colaboracién entre
docentes y especialistas para mejorar
el aprendizaje de lenguaje,
coordinando objetivos y contenidos.
En la primera, se enfoca en adaptar
el apoyo segun las necesidades
especificas del nifio, trabajando con
fonoaudiblogos y terapeutas en tema
en relacién al lenguaje. Por otro, se
busca identificar una adecuada
intervencion terapéutica de otros
especialistas acorde a

las necesidades y fortalezas del
estudiante con la finalidad de no
sobre estimular ciertas areas para
abordar como también priorizar sus
necesidades reales. En cambio, en la
segunda, se subraya la necesidad de
capacitar a los docentes en sistemas
de comunicacion alternativa como el

Buetas (2021) y Vygotsky (2015)
coinciden en la importancia de un
enfoque adaptativo para fomentar el
desarrollo del lenguaje, destacando el
papel del entorno, ya sea mediante
evaluaciones especificas en
contextos clinicos o a través de la
interaccidn con agentes externos en
ambientes educativos.

Sin embargo, sus perspectivas son
diferentes. Buetas (2021) se centra
en personalizar las intervenciones
segun las necesidades individuales,
analizando aspectos especificos
como los fonemas y el lenguaje
pragmatico. En cambio, Vygotsky
(2015) pone énfasis en el contexto
social y cultural, destacando la
mediacién y el apoyo pedagdgico
como elementos clave. Ademas,
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PEC’S y coordinar una linea comun,
como manejar el mismo vocabulario,
para reforzar el aprendizaje de forma
continua. Asi, ambas enfatizan en el
hecho de mantener un vinculo
adaptado y un apoyo entre docente y
especialistas para un proceso
continuo en el educativo.

mientras Buetas se enfoca en
componentes concretos del lenguaje,
Vygotsky (2015) aborda procesos
mas amplios, como la interaccion
social y las estrategias pedagdgicas,
considerando estos aspectos
fundamentales para el aprendizaje
linguistico.
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APENDICE C
DECLARACION JURADA DE DOCUMENTOS DE TESIS

Yo, Maria Luisa Alvarez Chavez ldentificado(a) con DNI N° 71337906

Yo, Nadir Mahattma Velasquez Martinez Identificado(a) con DNI N°

75686297

En calidad de autoras de la tesis titulada “Nivel de desarrollo del componente
fonético-fonoldgico en estudiantes con tea de un CEBE privado y publico
(ESTUDIO DE CASOQ) ”, para optar el grado de Licenciada en Educacion con

especialidad en Audicion, Lenguaje y Aprendizaje.

Declaramos y damos fe; que, durante el desarrollo de la investigacion de tesis,

se ha cumplido con los permisos y procesos requeridos.

Yo, (Asesora) Dra. Mariella Victoria Mendoza Carrasco. Identificado(a) con DNI

N° 08250963 Con Codigo ORCID N° C6d. ORCID: 0000-0003-0919-0296

En calidad de Asesora de la tesis titulada “Nivel de desarrollo del componente
fonético-fonoldgico en estudiantes con tea de un CEBE privado y publico
(ESTUDIO DE CASO)”

Declaro y doy fe que; durante el desarrollo de la investigacion de tesis se ha

cumplido con los permisos y procesos requeridos:

a. Permiso del autor o autores de los instrumentos utilizados: (PEFF: Prueba

de Evaluacién Fonética — Fonoldgica, / Susanibar, Dioses & Huamani).

b. Se cumplié con el permiso escrito oficial de la autoridad de la institucion

donde se aplico los instrumentos.

c. Se cumplié con los permisos escritos o digitales oficiales del consentimiento

informado de las personas a las cuales se aplico el/ los instrumentos.
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Todo ello establecido por las normas internas para la obtencion de los grados
académicos de maestria y doctorado de la Escuela de Posgrado - UNIFE y por

la Guia Béasica para el informe final de tesis - Vicerrectorado de investigacion

UNIFE.

En fe de lo expuesto firmamos la presente Tesista y Asesora.

Lima, 24 de diciembre del 2024

¢ ]

Maria Luisa Alvarez Chavez -Tesista

Nadir Mahattma Velasquez Martinez -Tesista

T

Dra. Mariella Victoria Mendoza Carrasco— Asesora
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APENDICE D

AUTORIZACION PARA EL USO DE INSTRUMENTO
(licencia de uso)

Lima, 10 de julic del 2024

Yo, Franklin Susanibar Chavez, identificado/a con el DNI 40895206 en calidad de haber
realizado en el afio 2022 el instrumento titulado: PEFF PRUEBA DE EVALUACION.
FONETICA — FONOLOGICA publicado en el 2022, utilizado en el trabajo de investigacién
NIVEL DE DESARROLLO DEL COMPONENTE FONETICO-FONOLOGICO EN
ESTUDIANTES CON TEA DE UN CEBE PRIVADO Y PUBLICO (ESTUDIO DE CASO),
otorgo la autorizacion del uso de dicho instrumento a Nadir Mahattma Velasquez Martinez,
identificado/a con el DNI 75686297, egresada de la carrera de Educacion Especial en la
Universidad Femenina del Sagrado Corazén con el cédigo estudiantil N® 2172230003 y a
Maria Luisa Alvarez Chavez, identificada con el DNI 71337906, egresada de la carrera de
Educacion Especial en la Universidad Femenina del Sagrado Corazdén con el codigo
estudiantil N 2172230001, quienes emplearan el presente instrumento como parte de su

investigacion para optar el grado de Licenciadas en Educacion Especial.

Franklin Susanibar Chavez
DMl 40895206

DNI:71337906 DNIY7 5686297
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APENDICE E

CONSENTIMIENTO INFORMADO

ESTUDIO SOBRE EL NIVEL DE DESARROLLO DE LENGUAJE EN
ESTUDIANTES CON TEA DE UN CEBE PRIVADO Y PUBLICO

Maria Luisa Alvarez Chavez y Nadir Mahatma Velasquez Martinez,
egresadas de la carrera de Educacion Especial con especializacion en Audicion,
Lenguaje y Aprendizaje de la Universidad Femenina del Sagrado Corazon
UNIFE , estamos llevando a cabo un estudio de investigacion titulado "Nivel de
desarrollo del componente fonético-fonolégico en estudiantes con tea de un
CEBE Privado y Publico" para obtener el titulo de licenciadas.

Nos dirigimos a usted para solicitar su consentimiento y apoyo para que
su hijo(a) participe en este estudio. La finalidad del mismo es evaluar el
desarrollo del componente fonético-fonolégico del lenguaje mediante la
aplicacion del PEFF: Prueba de Evaluacion Fonética — Fonologica.

Es importante destacar que la participacion en este estudio es totalmente
voluntaria. Si decide que su hijo(a) no participe, no habra ninguna consecuencia
negativa.

Toda la informacion recopilada sera tratada con estricta confidencialidad
y se utilizara exclusivamente para fines académicos y de investigacion. Los
resultados individuales se mantendran en privado y solo seran accesibles para
las investigadoras del estudio.

Si est4 de acuerdo en que su hijo(a) participe, por favor firme al pie de
esta carta.

YO, .G RRE . TR , padre/madre/tutor(a) de
........................................................... , autorizo voluntariamente la participacion
de mi hijo(a) en el estudio " Nivel de desarrollo del componente fonético-
fonoldgico en estudiantes con tea de un CEBE Privado y Publico".

Declaro que he sido debidamente informado(a) sobre los objetivos y
procedimientos del estudio.

Firma del padre/madre/tutor(a)

Agosto del 2024
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA REALIZACION DE ESTUDIOS
DE INVESTIGACION

19 de Agosto de 2024
Dirigido:

Directora
CEBE

Nos dirigimos a usted para solicitar su autorizacion para llevar a cabo un
estudio de investigacion en su institucion. Nosotras, Maria Luisa Alvarez Chavez
y Nadir Mahatma Velasquez Martinez, somos bachilleres en Educacion Especial
con especializaciébn en Audicion, Lenguaje y Aprendizaje de la Universidad
Femenina del Sagrado Corazén UNIFE. En el contexto de la elaboracion de
nuestra tesis de licenciatura, hemos disefiado un estudio titulado "Nivel de
desarrollo del componente fonético-fonologico en estudiantes con tea de un
CEBE Privado y Publico"

Este estudio se centrara en evaluar el nivel de desarrollo del lenguaje en
estudiantes que asisten a un CEBE Privado y Publico. Nuestro objetivo es
determinar el nivel de desarrollo del componente fonético-fonolégico en los
estudiantes caracterizados utilizando el instrumento PEFF: Prueba de
Evaluacion Fonética — Fonoldgica.

Para ello, necesitamos evaluar a los estudiantes del rango de edad
indicado de su institucién educativa. Solicitamos su permiso para distribuir un
formulario de consentimiento que los padres o tutores de los estudiantes deberan
firmar y devolver antes de iniciar la evaluacion.

Las evaluaciones se llevardn a cabo individualmente en un entorno
adecuado dentro de la escuela. Cada sesion de evaluacion tendréa una duracion
de 30 a 45 minutos por estudiante y se realizara durante el horario escolar.

Los resultados individuales de cada estudiante seran confidenciales y se
proporcionaran a la institucion educativa, permitiendo identificar cualquier
necesidad de apoyo adicional en el desarrollo del lenguaje de los nifios. El
andlisis colectivo de los datos contribuird al desarrollo de nuestra tesis en el
aspecto metodologico e investigativo.

Apreciamos enormemente su colaboracion y estamos disponibles para
resolver cualquier duda o inquietud que pueda tener.

Si est4 de acuerdo con la realizacion de este estudio, por favor firme a
continuacion.

Atentamente,
Maria Luisa Alvarez Chavez y Nadir Mahatma Velasquez Martinez

Autorizado por:
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|.- DATOS GENERALES

APENDICE F
FICHAS DE CARACTERIZACION DEL ESTUDIO DE CASOS

FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

o Nombre del nifio (a): N° 001

o Edad: 9 afios y 10 meses

o Sexo: Masculino

o Grado de escolaridad: 2 adaptado

o Lugary fecha de nacimiento: Lima, 19 de diciembre del 2014

o Ficha de datos familiares
Parentesco | Edad Ocupacion Grado de | Viven juntos | Estado civil

instruccién

Mama- 50 Abogado Superior Si Casados
Pamela
Papa - 48 Médico- Superior Si Casados
César Radi6loga

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION
Caracterizacion de la condicion: Adrian es un nifio con diagndstico de TEA en un nivel
2 en un principio mostré un retraso en su lenguaje, pero actualmente si es verbal.

o Tratamiento recibido: No recibe medicacidn, solo terapias de lenguaje y terapia

de aprendizaje.

I1l.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION
o Primeras manifestaciones:

o Edad del diagnéstico: 5 afios y 4 meses
o Inclusién educativa: no tiene.

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO
o Tiempo de embarazo: 38 semanas, con riesgo de aborto.

o Tipo de parto: Cesarea

V.- DESARROLLO FiSICO Y MOTOR
o Edad de los primeros pasos: 1 afio y 3 meses

o Psicomotricidad gruesa: Presento clonus a la edad de 3 meses, lleva terapia de
los 3 a 6 meses y desaparece solo.
o Psicomotricidad fina: Sin complicaciones. Ambidiestro

VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE
o Edad de las primeras palabras: 10 meses

o Interlocutores: Mam4, papa, Nana.
o Lenguaje verbal: Si posee lenguaje verbal, pero bajo una dindmica de pregunta
y respuesta u ante la presencia de necesidades basicas.
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o Lenguaje no verbal: En un principio a la edad de 5 afios inicia una terapia con
PECS como sistema de comunicacion aumentativa, luego ya verbal con apoyo
terapéutico.

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL
o Condiciéon del apego: Demuestra un vinculo seguro solo con sus familiares

cercanos.

o Expresion de afecto: Solo con mama, papa y nana.

o Lenguaje afectivo: No presenta.

o Interaccidn con pares: Poco interés, prefiere estar solo o deambular.

VIll.- ESCOLARIDAD
o Inicio: Realiz6 el inicial en un nido regular, luego, se cambia CEBEP Santa

Magdalena Sofia Barat.

o Tipo: CEBE

o Grado: Primaria
o Situacion: Escolaridad adaptada.

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA

Tipo de Dado por Afio u Motivo o Edad
terapia o duracion diagnéstico
evaluacion
Evaluaciones Ps. Reafio Evaluacion - Diagnéstico de 5 afosy 4
Psicolégica y Ps. Maria Febrero 2020 TEA 2 meses
Neurolégica Angeles
Dr. Botto
Evaluaciones Lic.Tania Rios Evaluacion - Diagnéstico de 7 mesesy5
Psicolégica y Abril 2022 TEA nivel 2 con | meses
Neuroldgica aparente
deterioro
intelectual y del
lenguaje
Terapias CPAL 2015-2019 Sistema de 1 afio a 5 afios
integradas Sistema de comunicacion -
comunicacion Tratamiento
Aumentativo terapéutico
Terapia Melissa 2020- actualidad | Tratamiento 5 afios -
ocupacional Vasquez Sensorial - 2 terapéutico actualidad
veces por
semana
Terapia de Anni Oviedo 2020-actualidad | Tratamiento 5 afios -
lenguaje Encasa- 2 terapéutico actualidad
veces por
semana

X.- HISTORIA FAMILIAR:
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No presenta familiar con complicaciones u diagndsticos.
Xl.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS:

Durante su desenvolvimiento, se muestra constantemente disperso por lo que requiere
apoyos verbales guiados, suele ensimismarse en su persona sea consigo mismo u
elementos de su entorno, le cuesta cambiar o adaptar su rutina, requiere de normas
para llevar a cabo actividades que son poco de su interés por que no logra captar su
atencidn. Presenta circunloquios y en ocasiones habla en 3era persona.

XIl .- OBSERVACIONES GENERALES

Durante la evaluacién se muestra totalmente disperso, por lo que requiere
de un objeto o0 elemento a tener como condicién para realizarla. Asi mismo,
se le motiva constantemente con movimientos y gestos para continuar de
lo contrario se distrae con elementos del entorno o propios de sus
pensamiento, constantemente se debe dirigir verbalmente porque empieza
a mencionar circunloquios o ensimismarse.
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FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

I.- DATOS GENERALES
Nombre del nifio (a): N° 02

o Edad 9 afos y 8 meses

o Sexo: Masculino

o Grado de escolaridad: 1ero adaptado

o Lugary fecha de nacimiento: México D.F 10/08/2014

o Ficha de datos familiares:
Parentesc | Edad Ocupacion | Grado de Viven Estado
0 instruccion juntos civil
Mama- 48 Bidlogo/ Superior Si Casada
Erika Auditor
Papa- 45 Biologia/fa | Superior Si Casado
Sebastien rmacéutica
Hermano 13 estudiante | Secundari | Si

a

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION
Caracterizacion de la condicion: Frank es un estudiante con diagnostico de
TEA nivel 2 con conductas marcadas, proveniente de México con padres de
distintas nacionalidades como mexicana y francesa. Viviendo durante 7 afios
en México y mudandose a Peru en Junio del 2016.

o Tratamiento recibido: No recibe medicacion, solo terapias de lenguaje,

psicoldgica y sensorial

[Il.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION
o Primeras manifestaciones: Durante el primer afo.

o Edad del diagnéstico

Primer diagndstico: CPAL - TEL - 2018
Segundo diagndéstico: Clinica Delgado - TEAy TDAH - 2020
Tercer diagndstico: Dr. Rubén Caparo - TEA nivel 2 - 2022

o Inclusion educativa

Nido: no se especifica lugar ni nombre- 2018 al 2020.

Sin escolaridad: 2020.

Colegio Maria Nicole: Virtual 2021 al 2022.

Colegio Maria Nicole: Presencial 3er grado, sin tener una base,
gritaba y hacia sonidos en clase, ante ello lo sacaban - 2023.

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO
o Tiempo de embarazo: 39 semanas.

o Tipo de parto: Cesérea.

V.- DESARROLLO FiSICO Y MOTOR
o Edad de los primeros pasos: 1 afio y 3 meses.
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o Psicomotricidad gruesa: Sin complicaciones.
o Psicomotricidad fina: Sin complicaciones.

VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE

o Edad de las primeras palabras: No se especifica, solo se menciona de forma
regular. Tuvo un retroceso del lenguaje en el 2019.
Interlocutores: Mama, Papda, hermano y otras personas.

Lenguaje verbal: Si.

Lenguaje no verbal: Durante los afios 2018 y 2019 utilizaba PECS.

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

o Condicién del apego: Papa, mas con la Mama.
o Expresion de afecto: Abrazos, besos, repeticion de palabras con llamados

constantes de nombre.

Lenguaje afectivo: Repite te quiero u otras, bajo un modelo.

Interaccion con pares: Comparte con sus compafieros bajo un modelo guiado,

mas no espontaneo.

VIIl.- ESCOLARIDAD

o Inicio: Comenzé en el afio 2018 y 2019 en un nido. Luego, durante la

época de pandemia en el afio 2020 no tuvo escolaridad. Posterior a ello,
del afio 2021 al 2023 llevo su escolaridad bajo las modalidades virtual y
presencial con frecuencia de 3 veces por semana y por horarios

especificos. Actualmente en el afio 2024, se encuentra en el CEBEP

Santa Magdalena Sofia Barat.
o Tipo: CEBE.
o Grado: Primaria.
Situacion: Escolaridad adaptada

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA

Tipo de Dado por Afio u Motivo o Edad
terapia o duracién diagndstico
evaluacion
Evaluaciones CPAL 2018 Diagnéstico de 4 afnos
Psicolégica y TEL
Neuroldgica
Evaluaciones | Clinica Delgado | 2020 Diagnostico de 6 afios
Psicoldgica y TEL
Neurol6gica
Evaluaciones Dr.Rubén 2022 Diagnéstico de 7 afos
Psicolégicay | Caparo TEL
Neuroldgica
Terapia de CPAL 2018 al 2020 Sistema PECS 4 afios
lenguaje
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Terapia CPAL- Kelly 2022- Tratamiento 7 afos
psicologica Farcon Actualidad- terapéutico
individual y
grupal
Terapia lenguaje | CPAL- Janet 2022- Tratamiento 8 afos
Actualidad- terapéutico
individual y
grupal
Terapia CPAL- Teresa 2022- Tratamiento 8 afos
sensorial Actualidad terapéutico

X.- HISTORIA FAMILIAR
No presenta familiares con diagnosticos o antecedentes similares.

XI.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS

Frank demuestra constante ruidos y movimientos en sus acciones diarias,
busca llamar la atencion del adulto o pares a través de gritos pequefios o
ruidos constantes, tiene en cuenta que eso no le agrada los demas, sin
embargo, lo continla haciendo. Suele presentar ecolalias con varias
palabras usualmente con nombres, busca pegarse a sus compafieros y
repetir lo que mencionan en ciertas ocasiones busca pellizcar a otros. Por
otro lado, debe ser guiado y dirigido constantemente para realizar una
actividad de inicio a fin, puede realizar pequefias tareas solo, pero debe
ser monitoreado.

Xl .- OBSERVACIONES GENERALES

Durante la evaluacion, en un primer momento Frank se muestra timido luego
comienza a participar y responder preguntas, busca la afirmacion del adulto
como también su aprobacién. Mientras se realiza algunos ejercicios, busca
repetir palabras de sus personajes favoritos como Peppa Pig o Bob esponja
imitando su voz lo mas similar a los personajes. Pero con palabras motivadoras
como felicitaciones, tu puedes, sigue asi continla respondiendo. Asi mismo,
busca dar los cinco con su palma, dar abrazos entre otros, se continta del mismo
modo durante la evaluacion hasta culminar.
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FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

|.- DATOS GENERALES
o Nombre del nifio (a): N° 03

o Edad: 9 afosy

o Sexo: masculino

o Grado de escolaridad: 2do adaptado

o Lugary fecha de nacimiento: Lima, 13 de abril del 2015

o Ficha de datos familiares
Parentesc | Edad Ocupacion | Grado de | Viven Estado
0 instruccion | juntos civil
Mama - 52 Auditora Superior Si Casada
Sandra en SUNAT
Papa- 55 Auditor en | Superior Si Casado
Hugo SUNAT

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION
Caracterizacion de la condiciéon: Miguel es un estudiante con diagndstico de
TEA y Perturbacién de la actividad y de la atencion

o Tratamiento recibido:

- Durante meses recibié medicaciéon de 2 pastillas por dia de ritalin
1 por la mafiana y otra por la tarde, pero actualmente, consume 2
dosis de atomoxetina con el fin de regulador a nivel atencional
como también conductual.

ll.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION
o Primeras manifestaciones: Desde el afio y medio desde que empezé a usar

recursos tecnoldgicos como la Tablet y celular.
o Edad del diagnéstico:
- Primer diagnadstico: Dr. Marco (Arie) - Presuncién TEA - 2017 septiembre
o Inclusién educativa:

- Nido Nuevo Mundo: febrero 2017- curso de verano, no queria quedarse,
mostraba rechazo por el lugar.

- Nido Corazoncitos: Mayo 2017 - 2 afios, no logra adaptarse y solo mira las
paredes.

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO
o Tiempo de embarazo: 8 meses y medio

o Tipo de parto: Cesarea - sin complicaciones

V.- DESARROLLO FiSICO Y MOTOR
o Edad de los primeros pasos: 1 afio y 4 meses.

o Psicomotricidad gruesa: Sin complicaciones.
o Psicomotricidad fina: Sin complicaciones.
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VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE

O

Edad de las primeras palabras: 9 meses mencionar mamay 3 meses
después papa. Después de ello presenté mutismo.

Interlocutores: Mama, Tia Paterna y Papa

Lenguaje verbal: Actualmente si habla con fluidez.

Lenguaje no verbal: No presenta.

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

©)

Condicion del apego: Seguro - Presenta buen vinculo con su mama,
papay tia.

Expresion de afecto: Es demostrativo a través de besos y abrazos.
Lenguaje afectivo: Utiliza palabras o gestos de carifio.

Interaccion con pares: Es selectivo con sus amigos.

VIIl.- ESCOLARIDAD

o

@)
@)

Inicio: 2 afios nido regular en un curso de verano, luego de 3 afios en
adelante en el CEBEP Santa Magdalena Sofia Barat.

Tipo: CEBE.

Grado: Primaria.

Situacién: Escolaridad adaptada.

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA O EVALUACIONES

Tipo de Dado por Aflo u Motivo o Edad
terapia o duracion diagnéstico
evaluacion
Terapia de Espe.Zlatna 2017 Retraso de la 2 afiosy 4
lenguaje - CPAL Serkovic adquisicién de meses
habilidades
comunicativas
Neurologo - Arie | Dr. Marco 2017 Presuncion de 2 afiosy 5
Medina Autismo meses
Psicdloga Lic.Denisse 2023 Retraso de la 8 afios
Pineda adquisicién de
habilidades
comunicativas y
lenguaje.
Neur6logo Dr.Marco 2023 Autismo y 8 aflos y 10
Medina Perturbacion de | meses.
la actividad y de
la atencion
Terapeuta de | Gisela 2019 Tratamiento
Lenguaje Collachagua terapéutico
Terapeuta Nataly Santiago | 2022 Tratamiento
Conductual terapéutico
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X.- HISTORIA FAMILIAR:

A un sobrino de la mam4 a los 5 afios se le brindd una presuncion de TEA hasta
el afio posterior y ahora ha mejorado. Por otro lado, otro sobrino presenta desde
los 8 afios lenguaje poco entendible.

Xl.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS:

Requiere de medicacion para regular su conducta, de lo contrario se muestra
irritable, poco tolerante a los tiempos de espera o cambios de rutina. Asi mismo,
requiere de normas y un tono firme para seguir indicaciones, buscaba conseguir
lo que quiere mediante gritos o alzando la voz, esto ha mejorado en el presente
afno.

XIl.- OBSERVACIONES GENERALES

Durante la evaluacidn se muestra tranquilo, realiza algunas dudas y las absuelve,
se debe utilizar vocabulario y frases cortas para que se entienda las
interrogantes. Por otro lado, en una anterior sesion se debe utilizar un lenguaje
firme de lo contrario busca realizar otra accion o escapar del espacio, busca el
dialogo constante con el adulto, se dirige a su persona como un tercero y
estables conversaciones literales tanto con sus pensamientos como con objetos
inanimados ello conlleva a situaciones de conflicto resultando en gritos, golpes
a objetos o intentos de golpear a otros
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|.- DATOS GENERALES

FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

o Nombre del nifio (a): N° 4 XXXXXXXXX

o Edad: 9 afios y 8 meses

o Sexo: Masculino

o Grado de escolaridad: 2do de primaria

o Lugary fecha de nacimiento: Lima, Perd. 12/03/2015

o Ficha de datos familiares:
Parentesco | Edad Ocupacion Grado de | Viven juntos | Estado civil

instruccion

Mama - 34 Superior Si Casada
Leisy
Papa — 36 Empleado/ | Secundaria | Si Casado
David Motorizado | completa

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION
Caracterizacion de la condicion: Leandro es un estudiante diagnosticado con Autismo
nivel 2. Tiene lenguaje verbal, sin embargo, no se comunica de manera fluida. Muchas
veces presenta incoherencias en su lenguaje y se encuentra en proceso de mejorarlo.

o Tratamiento recibido:

Terapia de lenguaje: 2022 (8 meses) ;
[ll.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION
o Primeras manifestaciones:

o Edad del diagnéstico
Primer diagnéstico: Privado - Virtual - 2021

o Inclusién educativa

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO
o Tiempo de embarazo: 37 semanas.

Segundo diagndstico: Essalud - Virtual - 2022
Tercer diagnéstico: Presencial — Hospital del nifio — Retraso mental
moderado — TEA nivel 2

Nido: I.LE.P San José y Redentor - 2019 (Surquillo)
Sin escolaridad: 2020 — 2022
Terapias de lenguaje: 2022 - 8 meses

CEBEMA: 2022 — 2024 (Actualidad)

o Tipo de parto: Cesarea.

V.- DESARROLLO FiSICO Y MOTOR
o Edad de los primeros pasos: 1 afio y 6 meses.

o Psicomotricidad gruesa: Sin complicaciones.
o Psicomotricidad fina: Sin complicaciones.

VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE
o Edad de las primeras palabras: 2 afios — 7 afios (mejor6 su lenguaje)

o Interlocutores: Mama@, pap4, tios y abuelos.

o Lenguaje verbal:
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O

Lenguaje no verbal:

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

O O O O

Condicion del apego: Mama (2 afios) luego con el Papa (actualidad)
Expresion de afecto: Abrazos, besos, perseguia en todo momento.
Lenguaje afectivo: Repite te quiero u otras, bajo un modelo.

Interaccién con pares: Comparte con sus companieros, realiza preguntas,
brinda apoyo emocional.

VIIl.- ESCOLARIDAD

O

Inicio: Comenzé en el afio 2018 y 2019 en un nido. Luego, durante la época de
pandemia en el afio 2020 no tuvo escolaridad. Posterior a ello, del afio 2021 al
2023 llevo su escolaridad bajo las modalidades virtual y presencial con
frecuencia de 3 veces por semana y por horarios especificos. Actualmente en
el afio 2024, se encuentra en el CEBEP Santa Magdalena Sofa Barat.

Tipo: CEBE.

Grado: Primaria.

Situacién: Escolaridad adaptada

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA

Tipo de Dado por Afou Motivo o Edad
terapia o duracién diagnostico
evaluacion
Terapia de Particular 2022 (8 meses) | Autismo nivel 2 7 afos
lenguaje 2023 Febrero - 9 afios
Actualidad

X.- HISTORIA FAMILIAR

Leandro es un estudiante que vive solo con papa y abuelos. Sus padres se separaron
cuando él tenia 2 afios y desde entonces no ve frecuentemente a su madre.

XI.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS

Berrinches y cuando se molesta dice lisuras.

Xl .- OBSERVACIONES GENERALES

Debe ser motivado constantemente para realizar la prueba propuesta.
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FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

|.- DATOS GENERALES

o Nombre del nifio (a): N° 5XXXXXXXXX
o Edad: 9 afos
o Sexo: Femenino
o Grado de escolaridad: 2do primaria
o Lugary fecha de nacimiento: Peru, Lima. 25/07/2013
o Ficha de datos familiares:
Parentesco | Edad Ocupacion Grado de Viven Estado civil
instrucciéon juntos
Madre — 47 Ama de Superior Si Soltero
Janet casa
Padre — 49 Docente Superior Si Soltero
Edgar
Hermana — | 22 Estudiante | Secundaria | Si
Maria José Completa

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION

Caracterizacion de la condicion:

Ana es una estudiante con diagnéstico de TEA nivel 2, presenta dificultades para
comunicarse de manera fluida, en ocasiones presenta conductas disruptivas y le
gusta/motiva ser protagonista durante sus aprendizajes.

@)

Tratamiento recibido:

- Terapia conductual: Julio 2024

lll.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION

O

Primeras manifestaciones:
Muestra conductas desadaptativas incontrolables, no se comunica a través de
palabras, no mantiene la atencidn focalizada en una sola actividad.
Edad del diagndstico:
Primer diagndstico: Neuropediatria 2021 - 7 afios
Diagnostico:
- CIE 10 F84.0 Autismo en la nifiez.
- CIE 10 F90.0 Trastorno deficitario de la atencién con hiperactividad.
Inclusion educativa

- No hallevado inclusién educativa

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO

o
o

Tiempo de embarazo: 37 semanas.
Tipo de parto: Cesérea.

V.- DESARROLLO FISICO Y MOTOR

o
o
o

Edad de los primeros pasos: 11 meses
Psicomotricidad gruesa: Sin complicaciones.
Psicomotricidad fina: Si tuvo dificultad, no tenia fuerza y tenia torpeza motriz.
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VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE
o Edad de las primeras palabras: 1 afio y 3 meses. Tuvo un retroceso del

lenguaje en el 2016.
o Interlocutores: Mama, Papa, hermano y otras personas.
Lenguaje verbal: Si.

Lenguaje no verbal: Durante los afios 2022 - 2023 utilizaba PECS.

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

O O O O

Condicion del apego: Mama.
Expresion de afecto: Abrazos y besos.
Lenguaje afectivo: -
Interaccién con pares: No le gusta compartir sus cosas pero si interactta con
sus pares, molestandolos o intentando jugar.

VIIl.- ESCOLARIDAD
o Inicio: Comenzd6 a los 3 afios en un nido regular (2017) en el afio 2018

(Octubre) asisti6é a un nido I.E.P Simple Amanecer (2018 — 2019) Luego, dejo
de asistir ya que tuvo un accidente de transito. Durante la época de pandemia
en el afo 2020 — 2021 no tuvo escolaridad. En el afio 2022, se inserta a la
escolaridad presencial en el CEBEMA.
o Tipo: CEBE.
Grado: Primaria.
Situacién: Escolaridad adaptada

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA

Tipo de Dado por Afio u Motivo o Edad
terapia o duracién diagnéstico
evaluacion
Conductual No especifica 2024 (1 mes) Conducta 9 afios
inadecuada

X.- HISTORIA FAMILIAR

No especifica.

XI.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS
No espera su turno, quiere tener el celular en todo momento, escupe, llora, reniega.

XIl .- OBSERVACIONES GENERALES
Ana es una estudiante con cambios positivos en el transcurso del afio. Aun presenta
problemas conductuales, sin embargo, se estdn manejando en el aula. En el lenguaje,
afos anteriores Ana no se comunicaba de manera eficaz, sin embargo, hoy en dia ya
se comunica solicitando, respondiendo y repitiendo. Se encuentra en proceso de
mejorar su comunicacion.

136



FICHA DE CARACTERIZACION DEL CASO

|.- DATOS GENERALES

o Nombre del nifio (a): N° 6 XXXXXXXXXXX

o Edad: 9 afios

o Sexo: Masculino

o Grado de escolaridad: 2do grado de primaria

o Lugary fecha de nacimiento: Peru, Lima. 25/06/2013

o Ficha de datos familiares:
Parentesco | Edad Ocupacion Grado de | Viven juntos | Estado civil

instruccion

Madre — 33 Docente de | Superior No Soltera
Ivette inicial
Padre — 40 Empleado/E | Secundaria | No Soltero
Marcos EUU Completa

Il.- OBJETO DE LA OBSERVACION

Caracterizacién de la condicion:

Liam es un estudiante con diagndstico TEA nivel 2, se comunica de forma verbal,
dejandose entender y no presenta dificultades conductuales.

@)

Tratamiento recibido:

- Terapia ocupacional: 2017

lll.- CARACTERIZACION DE LA CONDICION

O

Primeras manifestaciones:

- Liam se desarrollé correctamente hasta el primer afio y a partir del afioy
medio empezd a retroceder, solo se quedd con 3 palabras: Papa, leche, gol,
mama. No respondia a su nombre, no interactuaba con otras personas,
caminaba de puntitas y hacia fila de carros y torres.

Edad del diagnéstico:

Primer diagndstico: Aio 2016 — Neuropediatra: Dx: Presuncion diagnostica de

autismo

Segundo diagndstico: 2019 — Neuropediatra — Dx: Autismo

Diagnostico:

- CIE 10 F84.0 Autismo en la nifiez.

Inclusién educativa:

- 2016: Nido Caritas Felices de Surco (3 meses)

- 2017: Centro de estimulacion (3 semanas)

- 2017: Terapias de lenguaje — Terapia Ocupacional
- 2018 -2024: CEBEMA (7 afios)

IV- DESARROLLO PRENATAL: EMBARAZO Y PARTO
o Tiempo de embarazo: 40 semanas

o Tipo de parto: Cesarea (Obstruccién en el cuello y estrechez pélvica)

V.- DESARROLLO FISICO Y MOTOR
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Edad de los primeros pasos: 1 afio y 2 meses

Psicomotricidad gruesa: No gated en su momento, pero por la estimulacion
logré hacerlo a los 8 meses.

Psicomotricidad fina: Si presenta dificultad con cosas donde tenga que poner
presion. Es hipotdnico. Usa mal el lapiz.

VI.- DESARROLLO DEL LENGUAJE

O

Edad de las primeras palabras: 11 meses (mama, papa) 1 afio y medio solo
decia mam4, pap4, leche y gol.

Interlocutores: Interactuaba con su mama, papa y abuela materna.
Lenguaje verbal: Si.

Lenguaje no verbal: -

VIl.- DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

o
o

Condicion del apego: Papa mas que con mama.

Expresion de afecto: No demuestra afecto fisico intencionalmente. Demuestra
afecto echandose al lado de la persona o tocando.

Lenguaje afectivo: Lo ha aprendido a decir con su papa que esta de viaje y
tiene videollamadas todos los dias.

Interaccién con pares: Se explaya con sus comparieros de colegio ya que los
conoce desde pequefios. Solo se comunica cuando se siente seguro. Se siente
mas seguro con nifios pequefos.

VIIl.- ESCOLARIDAD

@)

o
o
o

Inicio:
2016: Nido Caritas Felices de Surco (3 meses)

2017: Centro de estimulacion (3 semanas)

2017: Terapias de lenguaje — Terapia Ocupacional
2018 - 2024: CEBEMA (7 afos) - Actualidad

Tipo: CEBE

Grado: 2

Situacion: Modalidad adaptada

IX.- INTERVENCION TERAPEUTICA

Tipo de Dado por Afio u Motivo o Edad
terapia o duracion diagnéstico
evaluacion
Terapia de 2014 - 2018: 2014 Diagnostico
lenguaje — Centro de (Diciembre) - Autismo
Informe del terapias “La 2020 (Febrero)
CEBE en Junio casita azul” -
Surco
2018 — 2020:
Centro de
terapias “Cree
terapias” — San
Borja
Terapia de
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lenguaje 2017:
Centro en
Chorrillos INR (2
meses)

Taller de

lenguaje:

CEBEMA
(Actualmente)

Terapia
ocupacional

2014 - 2018:
Centro de
terapias “La
casita azul” —
Surco

2018 — 2020:
Centro de
terapias “Cree
terapias” — San
Borja

Taller de
ocupacional:
CEBEMA
(Actualmente)

2014
(Diciembre) —
2020 (Febrero)

Diagnostico
Autismo

X.- HISTORIA FAMILIAR
La mama tiene dos primos hermanos de 40 afios que presentan retardo metal, pero si
se comunica perfectamente, lee, escribe y si presenta algunos problemas conductuales

(impulsivo, se desespera muy rapido y se auto agrede). El segundo primo hermano
tiene 20 afios y tiene Asperger, no presenta dificultades pero le cuesta en el ambito

social.

Xl.- CONDUCTAS INADAPTATIVAS
En los primeros afos se mostraba muy inquieto, con mucha energia. Tenia el umbral

del dolor alto y se golpeaba constantemente ya que no media el peligro.

Xl .- OBSERVACIONES GENERALES
Muestra disposicion para la prueba.
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APENDICE G
ENTREVISTAS A DOCENTES

ENTREVISTA — DOCENTE (PRIVADO)

Entrevista a Docentes de Educacién Especial

Tema: Una mirada docente acerca de metodologia, recursos, vinculos y apoyo
terapéutico en el desarrollo fonético-fonoldgico de nifios con TEA de 9 afios

Introduccion:

Esta entrevista tiene como objetivo conocer las estrategias, recursos y metodologias
que los docentes de educacioén especial emplean para fomentar el desarrollo del
discurso, la diccion y la articulacion como otros elementos en los estudiantes con
dificultades fonéticas y fonolégicas. También buscamos explorar el rol de los padres y
el apoyo terapéutico como componentes complementarios en este proceso. Las
respuestas contribuiran a un mejor entendimiento de las practicas docentes y la
intervencion en el desarrollo fonético-fonolégico.

Datos personales del docente:

Cadigo identificador D001
Edad: 54 afios

Afos de experiencia docente: | 10 afios (Sofia Barat) - 18 afios de experiencia

Grado o nivel educativo que | lero — 2do primaria

atiende:

Institucién Educativa: CEBE Santa Magdalena Sofia Barat

Formacién académica: Universitaria — Titulo Universidad Femenina del
Sagrado Corazon

Especializacion (si la tiene): Cursos en relacién al TEA

Datos personales del padre de familia 1

Cadigo identificador P001/ MO001
Edad: 52y 55

NUmero de hijos(as): 2

Nivel educativo: Superior
Ocupacion: Auditor en SUNAT

¢ Su hijo(a) lleva terapia de lenguaje? Mencione | Si, desde los 2 afios
el tiempo estimado.
Datos personales del padre de familia 2

Cadigo identificador P002/M002
Edad: 50y 48
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Numero de hijos(as): 1

Nivel educativo: Superior

Ocupacion: Doctora y Abogado

¢Su hijo(a) lleva terapia de lenguaje? Mencione | Si, desde el primer afio.
el tiempo estimado.
Datos personales del padre de familia 3

Cadigo identificador P003/M003
Edad: 48y 45

Numero de hijos(as): 2

Nivel educativo: Superior
Ocupacion: Biologa y Biologo

¢ Su hijo(a) lleva terapia de lenguaje? Mencione | Desde los 4 afios.
el tiempo estimado.

Preguntas:

1.- Como resultado de la observacion realizada, sus estudiantes obtuvieron un nivel
adecuado en la repeticion de silabas, por ello, ¢ gué metodologia o enfoque pedagdgico
sigue para trabajar de manera efectiva con sus estudiantes que presentan dificultades
fonéticas o fonolégicas? ¢Cémo adapta estas metodologias a las necesidades
individuales de cada nifio?

e La principal herramienta con los nifios es trabajar con el cuerpo, a nivel de
silabas o sonidos, primero se trabaja con el cuerpo para que primero puedan
escuchar y luego separar las silabas (nivel corporal), luego pasamos a nivel
concreto. Importante para el lenguaje oral y también para la escritura.

En educacion especial se trabaja en grupos pequefios. Primero se trabaja
con el cuerpo, que escuche los sonidos, que siga los ritmos y luego se
segmenta en palabras.

2. Como resultado de la observacion realizada, 2 de sus 3 estudiantes obtuvieron
un nivel bueno en la repeticién de palabras y 1 estudiante obtuvo un nivel regular, por
ello, ¢Cuales son los recursos didacticos o materiales que utiliza en su clase para
fomentar el desarrollo del discurso, la buena diccion y la articulacion de palabras en sus
estudiantes? ¢ Qué considera que necesitan para mejorar?

e Primero se prioriza la motivacion sobre el tema, busco encontrar su interés
para que pueda participar y asi pueda aprender. Busco pasar de una
motivacion externa (docente) a una motivacion interna (generar su propio
aprendizaje). En el caso de que el estudiante tenga dificultades, se busca
trabajar con tarjetas Iéxicas o material concreto (variar de presentaciones)
gue sean de su interés y pueda tocar el material para llamar su atencién y
pueda participar en la sesion buscando como objetivo mejorar sus
dificultades.
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3. ¢, Qué rol juegan los padres de familia en el proceso de mejora del lenguaje de
sus hijos? ¢ Como establece y mantiene usted un vinculo de colaboracién con ellos?

El rol de los padres de familia es muy importante ya que en casa es donde
pasan mas tiempo. A nivel fonético — fonoldégico muchas veces los papéas
hacen caso omiso a estas observaciones ya que piensan que con el tiempo
podran solucionar estos temas, por ello, considero que hay que hablarle
mucho a los papas sobre la importancia de su intervencion y trabajarlo no
solo en el colegio o en terapia, sino también reforzarlo en casa ya que ahi
es donde pasan la mayor parte de su tiempo.

La colaboracion con los padres es conversar sobre la situacion real y
brindarle una solucién para que pueda abordar la dificultad. Ya sea un
tratamiento individual y trabajar de la mano con los especialistas.

4, En su experiencia, ¢ Cémo influye el vinculo que usted establece con los nifios
en su progreso en el area fonético-fonoldgica? ¢Qué estrategias utiliza para generar
confianza y motivacion en ellos?

El vinculo es muy importante, ya que se debe tener confianza entre alumno
— maestro. Esto se esta formando en los primeros meses al conocerse,
siempre ver el lado positivo y brindar motivacion y apoyo para que pueda
lograr sus objetivos. Motivar al estudiante y darle la confianza que necesita
para que se sientan seguros y motivados de poder alcanzar sus metas.
Como estrategia, conversoé con ellos. Busco conversar personalmente lo que
esta pensando, consultarle sobre cédmo se siente, su situacién o el maotivo del
porqué esta teniendo obstaculos dentro de su aprendizaje y asi poder dar
apertura y se sienta confiado en que podré ayudarlo.

En el caso de los estudiantes que no son verbales, es mas complicado pero
se busca que se comunique mediante imagenes, pictogramas, agenda visual
para que pueda comunicar su sentir y asi poder hacer un seguimiento para
reconocer qué es lo que le esta molestando.

5. ¢, Qué tipo de apoyo terapéutico considera indispensable como complemento a
su trabajo pedagogico en el desarrollo del lenguaje? ¢, De qué manera colabora con otros
profesionales (como fonoaudidlogos o terapeutas) para reforzar este aspecto?

Un apoyo muy importante son las imagenes y los pictogramas. Es brindarles
un apoyo para que se puedan comunicar. Trabajar nuevo vocabulario y hacer
uso de imagenes para que reconozcan su significado y que sea funcional y
visual. Si es a nivel de lenguaje, no hay que ponerle las cosas tan faciles
para que tenga una intencion comunicativa.
Depende del nifio, en el caso de que tenga un tema de pronunciacion, seria
un fonoaudiblogo. En el caso de que no comprenda las preguntas de
comprension, trabajaria de la mano con un terapeuta de lenguaje para que
lo apoye en la comprensién en su comunicacion.
Por lo general se trabaja con los especialistas, pero siempre se busca que
se puedan comunicar, por ello se busca que sepan comunicarse bien. La
parte comunicativa y expresion del lenguaje.
Al conversar con otros especialistas, coordinamos estrategias, como, por
ejemplo, si es especialista esté trabajando inferencias, en el salon insertar
estos temas para trabajarlo en clase y asi poder reforzar el tema. Asimismo,
le doy informacion sobre el vocabulario que se esta trabajando en el salon,
para que lo trabaje en terapia.
En el caso de los estudiantes evaluados, tengo contacto con los especialistas
y siempre tratamos de estar en contacto para coordinar y trabajar de la mano
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tanto vocabulario como las diferentes areas de lenguaje que esta trabajando
de manera individualizada. Por ejemplo, ahora ambas estamos trabajando la
decodificacién en la lectoescritura, por lo que ahora trabajamos mas la
comprension del lenguaje.

6. ¢ Qué resultados ha observado en los estudiantes que reciben tanto apoyo
pedagdgico en el aula como a su vez intervencidn terapéutica externa? ¢ Cémo evalta
la efectividad de esta combinacién?

Veo diferencias, por ejemplo, se notan mas en sus avances que los
estudiantes que no llevan terapia. También se tiene en cuenta el compromiso
de los padres para apoyar en casa Yy reforzar las sugerencias. Se nota la
diferencia en los avances, en el seguimiento de instrucciones. Considero que
mientras mas apoyo tengan, les ira mejor; teniendo en cuenta el refuerzo en
casa. Es importante el compromiso de los padres, para conversar, para
interactuar, no solo llevarlos a terapia.
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ENTREVISTA — DOCENTE (PUBLICO)

Entrevista a Docentes de Educacién Especial

Tema: Una mirada docente acerca de metodologia, recursos, vinculos y apoyo
terapéutico en el desarrollo fonético-fonolédgico de nifios con TEA de 9 afios

Introduccioén:

Esta entrevista tiene como objetivo conocer las estrategias, recursos y metodologias
gue los docentes de educacién especial emplean para fomentar el desarrollo del
discurso, la diccién y la articulacion como otros elementos en los estudiantes con
dificultades fonéticas y fonoldgicas. También buscamos explorar el rol de los padres y
el apoyo terapéutico como componentes complementarios en este proceso. Las
respuestas contribuiran a un mejor entendimiento de las practicas docentes y la
intervencion en el desarrollo fonético-fonolégico.

Datos personales del docente:

Cadigo identificador D002
Edad: 33
Afos de experiencia docente: 11 afos

Grado o nivel educativo que atiende: | 1lero primaria - CEBE

Institucion Educativa: CEBE Maria Auxiliadora
Formacién académica: Federico Villareal
Especializacion (si la tiene): Diplomados

Datos personales del padre de familia 1

Cadigo identificador MO004

Edad: 47 ainos
Numero de hijos(as): 2

Nivel educativo: Superior
Ocupacion: Ama de casa

¢Su hijo(a) lleva terapia de | No.
lenguaje? Mencione el tiempo
estimado.

Datos personales del padre de familia 2

Cadigo identificador POO5

Edad: 36 afios

NUmero de hijos(as): 1 hijo

Nivel educativo: Secundaria Completa
Ocupacion: Empleado/motorizado
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¢Su hijo(a) lleva terapia de | Si. Desde Febrero del 2022 (8 meses) y luego, Julio
lenguaje? Mencione el tiempo | 2024 hasta la actualidad (3 meses) de manera
estimado. particular.
Datos personales del padre de familia 3

Cadigo identificador MO006

Edad: 33 afios

NuUmero de hijos(as): 1 hijo

Nivel educativo: Superior universitario
Ocupacion: Docente de inicial

,Su hijo(a) lleva terapia de | No.
lenguaje? Mencione el tiempo
estimado.

Preguntas:

1.- Como resultado de la observacion realizada, 2 de sus 3 sus estudiantes obtuvieron
un nivel adecuado en la repeticién de silabas, y 1 estudiante obtuvo un nivel regular, por
ello, ¢ qué metodologia o enfoque pedagobgico sigue para trabajar de manera efectiva
con sus estudiantes que presentan dificultades fonéticas o fonolégicas? ¢ Como adapta
estas metodologias a las necesidades individuales de cada nifio? ¢Como aborda al
estudiante que obtuvo un nivel regular?

Se trabaja con pictogramas u otro recurso visual, adaptaciones personalizadas,
material mas concreto que ayuda a realizar rutinas y trabajar de forma
permanente su repertorio con vocabulario que cada uno posee a sus
necesidades y de forma permanente.

Segln su necesidad se realizan los ajustes correspondientes, tanto de forma
grupal e individual enfocados a las fortalezas de cada estudiante para
potenciarlas. Por otro lado, en el caso del estudiante que requiere mas apoyo se
trabaja de forma multidisciplinaria con el especialista como el terapeuta de
lenguaje y dando una retroalimentacion entre docente y terapeuta. 2.- Como
resultado de la observacion realizada, 2 de sus 3 estudiantes obtuvieron un nivel
regular en la repeticién de palabras y 1 estudiante obtuvo un nivel deficiente, por
ello, ¢Cudles son los recursos didacticos o materiales que utiliza en su clase
para fomentar el desarrollo del discurso, la buena diccion y la articulacion de
palabras en sus estudiantes? ¢ Qué considera que necesitan para mejorar?

2.- Desde un principio, se utilizé la técnica de la observacion general para identificar las
probleméticas del aula principales, resaltando que no se usa 0 qué recurso puede
funcionar, dentro de ello se destacé el uso de los siguientes recursos: canciones, musica
y otros. Dicho resultado se evidencio en un estudiante la cual ha podido avanzar de
forma progresiva pasando de una forma no verbal hacia vocales y sus combinaciones
de consonantes o palabras cortas principales ya en producciones verbales.
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3. ¢, Qué rol juegan los padres de familia en el proceso de mejora del lenguaje de
sus hijos? ¢ Como establece y mantiene usted un vinculo de colaboracién con ellos?

Se abordé el grupo de padres identificando sus fortalezas, debilidades u otros dado que
la realidad de cada familia es distinta, se les pidi6 un compromiso constante y la
comunicacion asertiva, como también supervisada para que sea efectiva en beneficio
de sus hijos. Se observa que los estudiantes y sus padres, existen mas padres estan
méas comprometidos en su desarrollo del lenguaje, pero los estudiantes que presentan
més dificultad los padres no se preocupan tanto en este aspecto y le dan mas énfasis a
otras areas. Por otro lado, se pens6 en un momento trabajar un sistema SAC con uno
de los estudiantes, pero se descart6 debido a avances positivos hacia la verbalizacion.

4, En su experiencia, ¢ Cémo influye el vinculo que usted establece con los nifios
en su progreso en el area fonético-fonoldgica? ¢Qué estrategias utiliza para generar
confianza y motivacion en ellos?

El vinculo que se cred desde el dia 1 es crucial, ya que un primer contacto define muchas
acciones y reacciones de parte de los estudiantes y en consecuencia de ello, se
evidencio que los materiales mas Optimos deben ser ladicos con canciones,
movimientos y mas concreto. Ello se evidencia en resultados sean pocos 0 mas en
resultados positivos cada uno de los estudiantes dentro del aula. Lo mas importante es
el amor y dedicacion que se le da el abordaje a cada estudiante, sino se le brinda
constancia, dedicacion y compromiso por parte del docente, probablemente no se vea
resultados, es un trabajo de dias, semanas, meses, pero se pueden ver resultados
asombrosos a través de su curiosidad, despertar para que puedan seguir avanzando.

5.- ¢Qué tipo de apoyo terapéutico considera indispensable como complemento a su
trabajo pedagdgico en el desarrollo del lenguaje? ¢ De qué manera colabora con otros
profesionales (como fonoaudidlogos o terapeutas) para reforzar este aspecto?

Dentro del aula hay muchos nifios requieren utilizar el PEC’S, pero no se implementa
por la falta de capacitacion, lo cual seria bueno que todo el grupo de docentes lo maneje.
Por otro lado, sea en caso de la terapeuta manejar una misma dimensién ejemplo: si se
trabaja vocabulario de frutas, también lo trabaje la terapeuta de forma continua.

6.- ¢Qué resultados ha observado en los estudiantes que reciben tanto apoyo
pedagdgico en el aula como a su vez intervencidn terapéutica externa? ¢ Cémo evalla
la efectividad de esta combinacion?

Se percibe que la terapeuta a nivel de aula proporcionada por el colegio, los papas lo
sienten como suficiente y no recurren a una ayuda externa. La dificultad se presenta
cuando los papas dejan constantemente la terapia sea de lenguaje, aprendizaje u
ocupacional y no se ven resultados mas préximos o un trabajo complementario con los
terapeutas. Lo que se observa dentro del aula es una gran falta de interés por parte de
los padres hacia la necesidad de recurrir a una terapia externa, indicando que el colegio
podria brindarle de forma gratuita, teniendo la posibilidad de poder pagarlas y
adquirirlas. Se enfatiza que son pocos los papas que no tienen los recursos econémicos.
También, se evidencia que los papas los sobreprotegen no los dejan ser autbnomos y
comunicarse de forma éptima, la intervencion temprana es crucial y si no se interviene
se pierden progresos valiosos.
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APENDICE H

PROPUESTA DE PROGRAMA DE INTERVENCION DE
LENGUAJE PARA EL COMPONENTE FONETICO-

FONOLOGICO
NOSCOM

FICHA TECNICA DEL PROGRAMA NOSCOM

Autoras Maria Luisa Alvarez Chavez y Nadir Velasquez
Martinez
Muestra 6 estudiantes con TEA de 9 afos de nivel 2

Numero de sesiones

20 sesiones

Duracion por sesion

30 a 45 minutos

Ao

2024

Contenidos

- Actividades para la repeticion de silabas.

- Actividades para la repeticién de palabras.

- Actividades para la denominacion de imagenes.
- Actividades para la discriminacion fonolégica.

- Actividades para el reconocimiento fonolégico.
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Programa de intervencion de lenguaje para el componente fonético — fonolégico

NOSCOM
Dimension Nombre Objetivo Materiales
Mejorar la produccion vy | - Instrumentos de
pronunciacion de percusion
Repeticion de | Silaba Ritmica silabas mediante (pandereta,
silabas la repeticion tambor, maracas,
ritmica etc.)
acompafnada del
g0 de | - Tarjetas con silabas (ej.
instrumentos  de ‘ma’, "pa’, "ta,
percusion. etc.)

—

Actividad 1:

e Inicio:

e El terapeuta presentara las tarjetas con las diferentes silabas
escritas en ellas.

e Se explicard que se trabajard la pronunciacion de estas silabas

acompafnadas por

ritmos sencillos

instrumentos de percusion.

e FEjercicio Principal:

2
/.

I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
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/
‘h

gque se marcaran con
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e Elterapeuta selecciona una tarjeta con una silaba.

e Pronuncia la silaba en voz alta mientras toca un instrumento de
percusion (por ejemplo, da un golpe con la pandereta al pronunciar
llmall).

e El nifio repetird la silaba, intentando imitar el ritmo marcado por el
terapeuta.

e Se continuard repitiendo la misma silaba varias veces hasta que el
nifio logre pronunciarla claramente, manteniendo el ritmo con el
instrumento.

e Después de cada repeticion, se cambiard la silaba y el proceso se
repetira con la nueva combinacion.

—

Variaciones:

e Una vez que el nifio esté comodo con el ritmo y las silabas
individuales, se puede combinar varias silabas (por ejemplo, "ma",
"ta", "pa") en secuencia ritmica.
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e Se pueden realizar ajustes en el ritmo para hacer la actividad mas
desafiante,
alternando entre
ritmos lentos y rapidos.
| = j
pe o taj

casa

e Cierre;:

e El terapeuta revisara las silabas trabajadas y reforzara el progreso
logrado.

e Se invitara al nifio a elegir su instrumento favorito para tocar
libremente mientras repasa algunas silabas finales.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando el tiempo
segun la respuesta del nifio.

Sugerencia: Al finalizar, se puede hacer un pequefio juego donde el nifio intenta
anticipar el ritmo del terapeuta y seguirlo sin escuchar la silaba primero,
potenciando su capacidad de asociacion entre el ritmo y la pronunciacion.

Juego de Eco Fomentar la memoria | - Tarjetas con silabas (ej.
auditiva y mejorar "la", "to", "pi", etc.)
la articulacion de
silabas a través de
la repeticion de
silabas como un
eco.

- Un espacio tranquilo y
sin distracciones
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Actividad 2:

1. Inicio:

El terapeuta mostrara las tarjetas con silabas y explicara que la
actividad consistira en un "juego de eco", donde el nifio repetira las
silabas que escuche como si fuera un eco.

Se asegurard de que el espacio esté tranquilo, sin ruidos que
puedan distraer al nifio, para que este se concentre completamente
en la tarea
auditiva.

2. Ejercicio Principal:
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El terapeuta seleccionara una tarjeta con una silaba simple y dira la
silaba en voz alta y clara (gj. "la").

El nifio deberd repetir la silaba de inmediato, imitando tanto la
pronunciacion como la entonacion del terapeuta, como si fuera un
eco.

Después de repetir una silaba, el terapeuta cambiard a una nueva
tarjeta con otra silaba.

Este proceso se repetird con diferentes silabas, asegurando que el
nifio practique una variedad de combinaciones de sonidos.

3. Aumento de Dificultad:

4. Juego

Una vez que el nifio domine las silabas simples, el terapeuta puede
introducir combinaciones de dos o tres silabas (ej. "la-to", "pi-la",
"mo-to").

También se puede aumentar el ritmo de las repeticiones o introducir
silabas mas complejas para desafiar la memoria auditiva del nifio.

‘pe sa
AN\~

oCN
e od

de Anticipacion:
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e Para hacerlo mas interactivo, el terapeuta puede decir una silaba en
voz baja o rapida, invitando al nifio a estar mas atento y responder
correctamente.

e Otravariante es que el terapeuta diga una silaba con una entonacién
diferente (mas aguda o grave) para que el nifio imite tanto la silaba
como la melodia auditiva.

5. Cierre:

e Alfinalizar la actividad, el terapeuta revisara con el nifio las silabas
trabajadas.

e Se puede hacer una pequefia conversacion sobre las silabas
preferidas del nifio o aquellas que mas disfruto repetir.

Duracion dela actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, dependiendo del nivel
de atencion y la respuesta del nifio.

Sugerencia: Es importante variar el tono y el volumen de las silabas para estimular
mas el sistema auditivo del nifio, haciéndolo un juego mas dinamico y
divertido. Ademas, se puede premiar al nifio con un elogio o una pequefia
recompensa al final de la actividad para motivar su participacion.

" <

Carrera de Silaba Desarrollar la rapidez y |- Tarjetas con silabas (ej.
precision en la "ma", "pa", "si",
identificacion de "to", etc.)
silabas, _ )
fomentando la|- FEspacio amplio y

despejado  para
que el nifio pueda
moverse.

discriminacion
visual y auditiva.
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Actividad 3:

1. Inicio:

e El terapeuta explicara al nifio que se llevara a cabo una "Carrera de
Silabas", en la cual debera identificar y recoger las tarjetas con
silabas lo més rapido posible.

e Las tarjetas se esparciran por el suelo o se colocaran en una
superficie accesible, a una distancia que permita moverse sin
dificultad.

2. Ejercicio Principal:

e El terapeuta dird en voz alta una silaba especifica (por ejemplo,
Ilmall).

e EIl nifio deber& correr o caminar rapidamente hacia la tarjeta que
contenga la silaba indicada, recogerla y entregarsela al terapeuta.
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Si el nifio escoge la tarjeta correcta, se le felicitara y se continuara
con una nueva silaba.

Si el nifio elige una tarjeta incorrecta, el terapeuta le ofrecera otra
oportunidad para encontrar la silaba correcta.

3. Variaciones de Dificultad:

Nivel 1: Silabas Simples: Se usaran silabas sencillas de dos letras.

Nivel 2: Silabas Combinadas: Cuando el nifio haya ganado
confianza, el terapeuta podra decir combinaciones de dos silabas
(por ejemplo, "ma-pa"), y el nifio deberé identificar las dos tarjetas
correspondientes en orden.

Nivel 3: Competencia: Si hay mas de un nifio participando, se
puede convertir en una carrera competitiva en la que ganara quien
recoja mas tarjetas correctas en menos tiempo.

JHERE
JHER I

4. Variacion de Movimiento:

Para afiadir variedad, el terapeuta puede pedir que el nifio se mueva
de formas especificas (por ejemplo, caminando de puntillas,
saltando o corriendo) para recoger las tarjetas, haciendo que la
actividad sea mas dinamica y divertida.
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5. Cierre:

¢ Al finalizar la actividad, el terapeuta puede repasar con el nifio las
silabas que mas trabajaron, destacando su rapidez y precision.

e También se puede hacer una ronda de cierre en la que el nifio tome
una tarjeta al azar y pronuncie la silaba frente al terapeuta.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando el tiempo
segun el nivel de energia y concentracion del nifio.

Sugerencia: Para mantener el interés del nifio, se pueden ofrecer pequefas
recompensas o elogios cada vez que logre identificar correctamente una
serie de silabas, y se puede aumentar progresivamente la dificultad segun

el progreso del nifio.

Silaba en Cadena

Fomentar la creacion y
secuenciacion de
silabas mediante
un trabajo

- Tarjetas con silabas (ej.

pa", "ma", "to",
"si", etc.)

- Un espacio amplio para
que los nifios
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colaborativo en puedan trabajar en
equipo. equipo

({{{{-)

Actividad 4:

1. Inicio:

El terapeuta presentara la actividad explicando que el objetivo es
crear una "cadena de silabas" en equipo, donde cada participante
debera agregar una silaba para formar palabras o secuencias
coherentes.

Se mostrara a los nifilos cOmo se organizan las tarjetas y como se
pasara de una silaba a otra de manera secuencial.

Los nifios trabajaran en un espacio amplio donde puedan interactuar
comodamente con las tarjetas.

LU Ji LA CASITA
7 EDUCATIVA

2. Ejercicio Principal:

El terapeuta repartira tarjetas con diferentes silabas entre los nifios.

Cada nifio, en su turno, debera colocar una de sus tarjetas en el
centro del espacio, formando una secuencia de silabas. Por
ejemplo, si un nifio pone la tarjeta "ma", el siguiente nifio podra
agregar "lo" para formar "malo".
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Los nifios pueden formar palabras reales o secuencias de silabas
inventadas, siempre y cuando sigan un orden coherente.

El terapeuta guiara a los niflos para asegurarse de que las silabas
se secuencian correctamente y animara la colaboracion entre ellos.

mo
pi
se

mi
pe
sa

ma;me

L=

puU
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mu

po
sl

SU

3. Aumento de Dificultad:

Nivel 1: Creacion de Palabras Simples: Los nifios comienzan
creando palabras simples de dos silabas, como "papa", "moto", etc.

Nivel 2: Palabras de Tres o Mas Silabas: Conforme ganan
confianza, los nifios pueden intentar crear palabras mas largas (por
ejemplo, "manzana", "caminata").

Nivel 3: Cadena de Silaba Libre: Se puede hacer que cada nifio
coloque cualquier silaba al azar, pero el desafio sera que el grupo
trate de convertir las secuencias en palabras reales, promoviendo el
pensamiento en equipo.

4. Variaciones de la Actividad:

Juego Competitivo: Se puede dividir a los nifios en equipos y ver
qué equipo puede formar mas palabras en una cadena en un tiempo
limitado.

Palabras Inventadas: Se puede animar a los nifios a crear palabras
inventadas y luego inventar un significado para ellas, fomentando la
creatividad.

5. Trabajo en Equipo:

El terapeuta puede introducir la regla de que antes de colocar una
tarjeta, los nifios deben ponerse de acuerdo en qué silaba anadir
para que la secuencia tenga sentido, fomentando la cooperacién y
el dialogo.
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6. Cierre:

o Al finalizar, se puede repasar las palabras o secuencias que se han
formado y celebrar el esfuerzo del equipo.

e Se puede invitar a los niflos a pronunciar en voz alta las cadenas de
silabas creadas, reforzando la articulacion y la fluidez verbal.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 20-25 minutos, ajustando el tiempo
segun el numero de nifios y el nivel de complejidad.

Sugerencia: Se pueden usar tarjetas de diferentes colores para representar
diferentes tipos de silabas (por ejemplo, silabas abiertas, cerradas, etc.), lo
gue agregara un componente visual interesante a la actividad y ayudara a
los nifios a distinguir tipos de silabas mientras crean las cadenas.

Actividad 5:

1. Inicio:

e Elterapeuta explicara la dindmica del "Silaba Bingo", en el cual cada
nifio recibird una tarjeta de bingo con silabas en lugar de nimeros.

e Las reglas son similares a las del bingo tradicional: el terapeuta ira
anunciando una silaba, y los nifios deberdn marcar esa silaba si la
encuentran en su tarjeta.

e El objetivo es que los nifios identifiquen rapidamente la silaba
escuchada y la localicen en su tarjeta.

L oo
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&

2. Ejercicio Principal:

e Cada nifio recibira una tarjeta de bingo con una seleccion de silabas
distribuidas de forma aleatoria.
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El terapeuta sacara de una bolsa o leerd de un mazo tarjetas con

silabas (por ejemplo, "la", "mi", "po").

Los nifios deberan buscar en sus tarjetas la silaba anunciada y
marcarla con una ficha o marcador.

Cuando un nifio logre completar una fila, columna o diagonal con
silabas marcadas, debera gritar "iBingo!" para ganar.

El terapeuta verificara si las silabas marcadas son correctas.

3. Variaciones de Dificultad:

Nivel 1: Silabas Simples: Comenzar con silabas simples y
familiares de dos letras.

Nivel 2: Silabas Mas Complejas: A medida que los nifios mejoren,
se pueden introducir silabas mas complejas o combinaciones de
silabas, como "bra", "tre", "cla".

Nivel 3: Identificacién de Sonidos: En lugar de leer la silaba, el
terapeuta puede pronunciar el sonido de la silaba sin mostrar la
tarjeta, y los nifios deberan identificar el sonido en su tarjeta, sin la
ayuda visual.

JINGO Silabas
Simples y Trabadas

4. Variaciones del Juego:

Bingo por Grupos de Sonido: El terapeuta puede anunciar silabas
agrupadas por sonidos similares, como todas las silabas que
comienzan con la letra"m" ("ma", "mi", "'mu"), lo que ayuda a reforzar
la identificacion fonética.
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e Bingo en Equipo: Si hay varios nifios, se pueden formar equipos
para que trabajen juntos en una misma tarjeta de bingo, fomentando
la cooperacion y la discusion sobre las silabas escuchadas.

5. Cierre:

e Al finalizar el juego, se puede repasar las silabas trabajadas y
resaltar los logros de los nifios.

e Elterapeuta puede invitar a los nifios a repetir en voz alta las silabas
gue marcaron en sus tarjetas, reforzando asi la memoria auditiva y
la articulacion.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos por partida de bingo,
ajustando segun la duracién del juego y el interés de los nifios.

Sugerencia: Para mantener la motivacién, se pueden ofrecer pequefios premios o
recompensas a los nifios que completen una linea o columna, o se puede
hacer varias rondas cambiando las tarjetas de bingo para que haya
multiples oportunidades de ganar. También se puede variar el ritmo del
anuncio de las silabas para trabajar la rapidez en la identificacién.

Dimension Nombre Objetivo Materiales
Repeticion en Dueto Mejorar la articulacion y la | - Lista de palabras (de
L fludez en la acuerdo con el
Repeticion de produccién de nivel del nifio y
palabras palabras a través adecuadas para el
de una actividad objetivo de la
colaborativa en la actividad)

que el nifio y el
terapeuta trabajan
en sincronia.

- Espacio comodo vy libre
de distracciones,
ideal para que el
nifio y el terapeuta
pueda trabajar
cara a cara
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Lista de Palabras de
Moisés
(Fécil)

Bebé Moisés
Canasta Mar
Arbusto Pastor

Egipto Esclava

Mosca Serpiente

Rana Vara
Milagro Diez

Actividad 1:

Inicio:

e EIl terapeuta explicard que la actividad consistira en una "repeticion en
dueto" donde tanto el terapeuta como el nifio pronunciaran palabras juntos,
al mismo tiempo y en el mismo ritmo.

e Se mostrara la lista de palabras al nifio y se le animar4 a observar
cuidadosamente la pronunciacion y el ritmo de cada palabra.

2. Ejercicio Principal:

e EIl terapeuta pronunciard la primera palabra de la lista en voz clara y
pausada, y el nifio repetira la palabra simultaneamente en sincronia con el
terapeuta, imitando el ritmo y la pronunciacion.

e Se avanzara en la lista de palabras, pronunciando cada una en conjunto y
reforzando la articulacion precisa y la fluidez.

e Para cada palabra, se puede repetir la pronunciacion varias veces,
especialmente si el nifio necesita practicar sonidos especificos.

3. Aumento de Dificultad:

o Nivel 1: Palabras Simples: Comenzar con palabras simples y familiares
para que el nifio adquiera confianza.
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o Nivel 2: Palabras Mas Largas: A medida que el nifio mejore, se puede
pasar a palabras mas largas o con combinaciones de sonidos mas
complejas.

o Nivel 3: Ritmo Acelerado: Para desafiar la fluidez, el
terapeuta puede variar el ritmo de la pronunciacion,
pasando de un ritmo lento a uno moderado o rapido

segun el progreso del nifio. SPEED

4. Variaciones de la Actividad:

e Juego de Eco: El terapeuta pronuncia una palabra y espera que el nifio la
repita, como si fuera un eco, para practicar la memoria auditiva.

e Imitacion de Tonos: El terapeuta puede decir las palabras con diferentes
tonos 0 emociones (por ejemplo, contento, sorprendido, triste) y el nifio
debera imitar tanto la palabra como el tono, trabajando la expresion verbal
y la entonacion.

5. Cierre:

e Al finalizar, el terapeuta repasara con el nifio las palabras practicadas y
resaltara cualquier avance en su articulacion y fluidez.

e Se puede hacer un breve ejercicio de retroalimentaciéon en el que el nifio
elige sus palabras favoritas de la actividad y las repite de forma
independiente, reforzando la seguridad en su produccion verbal.

Duracion de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando la cantidad
de palabras y el tiempo segun el nivel de energia y la concentracién del
nifo.

Sugerencia: Para motivar al nifio y hacer la actividad mas dindmica, se puede usar
una lista de palabras tematicas (por ejemplo, animales, objetos favoritos,
comidas) que capten su interés. También se pueden hacer descansos
cortos en los que el nifio imite las palabras en un tono o ritmo divertido, lo
cual ayudard a mantener su atencion y entusiasmo en la actividad.
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Palabras en Contexto Fomentar el wuso de |- Imagenes de palabras

palabras en frases (por ejemplo,
y mejorar la objetos, animales,
comprension a personas en
través de la situaciones
identificacion  de especificas)

imagenes y el uso
de frases de
apoyo.

- Frases de apoyo para
cada imagen, que
sirvan de ejemplo
0 de guia para el
uso contextual de
la palabra

Actividad 2:

1. Inicio:

El terapeuta explicara que la actividad consiste en observar una
imagen y luego usar la palabra clave de esa imagen en una frase
para darle contexto.

Se mostrara una imagen y se proporcionara una frase de ejemplo
para que el nifio entienda cémo usar la palabra en una oracion.

2. Ejercicio Principal:

El terapeuta mostrara una imagen al nifio y le preguntara cual es la
palabra principal que describe la imagen (por ejemplo, una imagen
de un gato).

Luego, el terapeuta brindara una frase de apoyo, como "El gato
duerme en la cama", y animara al nifio a decir su propia frase usando
la palabra "gato" en contexto.

El terapeuta reforzara el uso adecuado de la palabra vy, si es
necesario, le proporcionard al nifilo mas apoyo para construir la
frase.
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3. Aumento de Dificultad:

¢ Nivel 1: Frases Simples: Comenzar con frases simples en las que
el nifio utilice solo la palabra principal y un verbo (por ejemplo, "El
perro corre").

e Nivel 2: Frases Mas Complejas: Una vez que el nifio se familiarice,
se le animara a agregar detalles a sus frases (por ejemplo, "El perro
corre en el parque").

e Nivel 3: Uso de Conectores: Si el nifio progresa bien, se puede
desafiar a que cree frases con dos ideas conectadas (por ejemplo,
"El perro corre y juega en el parque").
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4. Variaciones de la Actividad:

e Juego de Asociacién: El terapeuta muestra dos imagenes
relacionadas (por ejemplo, un perro y un hueso) y el nifio debe crear
una frase que incluya ambas palabras (por ejemplo, "El perro come
el hueso").

7 =

. Historias Breves: Con varias
imégenes, el nifio puede construir una pequefia historia usando una
frase por imagen, lo cual ayudard a mejorar su comprension y su
habilidad para crear secuencias.

5. Cierre:

e Al finalizar la actividad, el terapeuta revisara las palabras y frases
trabajadas, celebrando los logros del nifio.

e El nifio puede seleccionar su imagen favorita y repetir la frase que
uso, reforzando la comprension y la expresion en contexto.
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Duracion de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando el nUmero
de imagenes y el nivel de apoyo segun la respuesta del nifio.

Sugerencia: Para hacer la actividad mas atractiva, se pueden seleccionar
imagenes relacionadas con temas que interesen al nifio (por ejemplo,
animales, personajes de cuentos o lugares favoritos). Ademas, el terapeuta
puede variar el tono y la emocion al leer las frases de apoyo, animando al
nifo a expresar las palabras en contextos emocionales variados.

Ronda de Palabras

Mejorar la memoria y la
produccion verbal

mediante la
repeticion de
palabras en
secuencia,

promoviendo la
concentracion y la

retencién de
informacion a
través de una
dinamica en
grupo.

- Una pelota (puede ser de
tamafio pequefio o
mediano, facil de
pasar entre los
participantes)

- Espacio amplio vy
cémodo para
sentarse en
circulo.

Actividad 3:

1. Inicio:

e Elterapeuta explica que se realizara una "Ronda de Palabras" en la
gue cada participante deberd recordar y repetir palabras en
secuencia antes de afiadir una palabra nueva.

e Elterapeuta mostrara la pelota y explicara que se pasara de uno en
uno para ir formando la secuencia de palabras.

2. Ejercicio Principal:
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El terapeuta inicia el juego diciendo una palabra en voz alta mientras
sostiene la pelota (por ejemplo, "gato").

Luego pasa la pelota al nifio, quien repetira la palabra del terapeuta
("gato") y afadira una palabra nueva (por ejemplo, "perro"),
formando asi una secuencia de dos palabras: "gato, perro".

El siguiente participante debe recordar la secuencia completa y
afiadir una nueva palabra (por ejemplo, "gato, perro, mesa").

Asi, la secuencia se va extendiendo cada vez mas, desafiando la
memoria de todos los participantes.

Si alguien olvida una palabra de la secuencia o la dice en el orden
incorrecto, el terapeuta puede ayudarlo repitiendo la secuencia
hasta el Gltimo punto correcto, y luego el juego continda.

P

(el

3. Aumento de Dificultad:

Nivel 1: Secuencia de Palabras Simples: Comenzar con palabras
comunes y familiares para facilitar la retencion.

Nivel 2: Palabras Tematicas: Utilizar palabras de una categoria
especifica, como animales, colores o frutas, para aumentar el
desafio y mejorar la asociacion temética.

Nivel 3: Frases Cortas: A medida que los participantes dominen las
palabras, se puede hacer la ronda con frases cortas en lugar de
palabras individuales (por ejemplo, "el gato duerme", "el perro
corre"), aumentando la complejidad y la memoria de la secuencia.

4. Variaciones de la Actividad:
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¢ Ronda Inversa: Cuando la secuencia alcanza cierta longitud, el
terapeuta puede pedir que se repita la secuencia en orden inverso,
trabajando asi tanto la memoria como la flexibilidad cognitiva.

e Juego en Ritmo: El terapeuta y los ninos

pueden marcar un ritmo con las manos o aplaudiendo mientras
dicen las palabras de la secuencia, fomentando la coordinacion.

5. Cierre:

e Al finalizar la actividad, el terapeuta repasa la Ultima secuencia
lograda y celebra el esfuerzo de los participantes, destacando su
habilidad para recordar y repetir en secuencia.

e Cada nifio puede compartir su palabra favorita de la ronda y usarla
en una frase para reforzar la produccion verbal.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, ajustando la duracién
segun el nivel de concentracién de los participantes y el tamafio de la
secuencia lograda.

Sugerencia: Para motivar a los nifios y mantener su interés, el terapeuta puede
introducir palabras relacionadas con temas que les gusten. Ademas, al final
de cada ronda exitosa, el grupo puede celebrar alcanzando metas de
palabras en equipo, promoviendo un ambiente de cooperacién y diversion.

Palabras con Movimiento | Fomentar la conexion | - Espacio amplio y libre de
entre el lenguaje y obstaculos, donde
el movimiento los nifios puedan
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fisico, ayudando a
los nifios a asociar

palabras con
acciones

especificas y
mejorando su

comprension y
expresion verbal.

moverse
comodamente

- Lista de palabras que se
puedan  asociar
con acciones (por
ejemplo, "saltar",
"correr", "girar",
"volar")

Actividad 4:

1. Inicio:

El terapeuta explicard que, en esta actividad, cada palabra que se
mencione debera acompafiarse de un movimiento que represente
su significado.
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e Para demostrarlo, el terapeuta puede empezar con una palabra
sencilla, como "saltar", y hacer el movimiento correspondiente al

pronunciarla.

2. Ejercicio Principal:

e Elterapeuta dird una palabra en voz alta, y los nifios deberan realizar
un movimiento que represente esa palabra (por ejemplo, al escuchar
"saltar", deben saltar en su lugar).

e Después de cada palabra, el
terapeuta puede pedir a los nifios que repitan la palabra en voz alta
mientras realizan el movimiento, reforzando asi la asociacion entre
el lenguaje y la accién.
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Se pueden usar palabras con movimientos simples primero y, poco
a poco, incluir palabras que desafien un poco mas la coordinacion,
como "gatear" o "estirar".

3. Aumento de Dificultad:

Nivel 1: Movimientos Simples: Comenzar con palabras y
movimientos basicos, como "saltar", "correr" o "sentarse".

Nivel 2: Combinacidon de Palabras y Movimientos: El terapeuta
puede decir dos palabras en secuencia (por ejemplo, "saltar" y
"girar"), y los nifilos deberan realizar ambos movimientos en el orden
mencionado.

Nivel 3: Secuencia de Movimientos: Una vez que los nifios
dominen los movimientos individuales, el terapeuta puede crear
secuencias de tres 0 mas palabras, desafiando su memoria y
coordinacion.

4. Variaciones de la Actividad:

Juego de Simon Dice: Convertir la actividad en un juego de "Simon
dice", donde los nifios solo deben realizar el movimiento si el
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terapeuta comienza con "Simon dice". Esto ayuda a trabajar también
la atencion y el autocontrol.

e Movimiento Creativo: Permitir que los nifios elijan sus propios
movimientos para ciertas palabras, fomentando la creatividad y la
expresion personal. Por ejemplo, si la palabra es "volar", un nifio
podria extender los brazos como un avion, mientras que otro podria
moverse como un pajaro.

5. Cierre:

o Al finalizar la actividad, el terapeuta repasa con los nifios las
palabras trabajadas y les pide que repitan una palabra y su
movimiento favorito.

e Se puede hacer una pequefia "coreografia" final en la que se
integren varios movimientos aprendidos, fortaleciendo la memoria y
la conexién lenguaje-movimiento.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando el tiempo
segun la cantidad de palabras y el nivel de energia de los nifios.

Sugerencia: Para afiadir un toque ludico, el terapeuta puede introducir masica de
fondo suave que acomparfie la actividad o utilizar palabras relacionadas con
temas divertidos como animales o deportes, lo cual puede hacer que los
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nifos disfruten ain mas de los
movimientos. Ademas, esta actividad
es ideal para liberar energia y mejorar

la concentracion.

Dimensién

Nombre

Objetivo

Materiales

Denominacion
de
imagene
S

¢, Qué es esto?

Mejorar la produccion

verbal y la
memoria auditiva
mediante el uso de
tarjetas ilustradas
que faciliten la
asociacion entre
palabras e
imagenes.

- Tarjetas con palabras

ilustradas (por
ejemplo, imagenes
de objetos
comunes,
animales, lugares,
etc.)

espacio comodo
donde el terapeuta
y el nifio puedan
trabajar juntos vy

observar las
tarjetas con
claridad

Actividad 1:

1. Inicio:

El terapeuta explicara que se utilizaran tarjetas ilustradas para
trabajar en la pronunciacion y en la memoria de palabras.

174




Para demostrar, el terapeuta mostrara una tarjeta con una palabra e
imagen sencilla (por ejemplo, una tarjeta con la imagen de un "gato"
y la palabra "gato") y dira la palabra en voz alta.

GATO || PERRO

2. Ejercicio Principal:

El terapeuta mostrara una tarjeta y dira la palabra en voz alta. El
nifio debera repetir la palabra, enfocandose en la pronunciacion.

Después de que el nifio haya repetido la palabra, el terapeuta
colocara la tarjeta a un lado y mostrard otra.

A medida que se acumulen varias tarjetas, el terapeuta puede pedir
al nifio que recuerde y repita las palabras de tarjetas anteriores para
reforzar la memoria auditiva.

La actividad puede continuar con la introduccion de nuevas palabras
y repeticiones periédicas de las palabras vistas anteriormente.

3. Aumento de Dificultad:

Nivel 1: Palabras Individuales: Comenzar con palabras

individuales y bien conocidas por el nifio, como "sol", "flor" o "mesa".
Nivel 2: Grupos de Palabras: A medida que el nifio progrese, se
pueden introducir palabras de una misma categoria (como animales
0 colores) y hacer que el nifio repita todas las palabras de esa
categoria en secuencia.

Nivel 3: Secuencias de Palabras: Una vez que el nifio domine la
repeticion de palabras individuales, el terapeuta puede formar
secuencias de 2-3 palabras, y el nifio debera repetirlas en orden
para trabajar la memoria a corto plazo.

4. Variaciones de la Actividad:

175




¢ Memoria Visual y Auditiva: El terapeuta muestra varias tarjetas en
orden, diciendo la palabra de cada una. Después, mezcla las tarjetas
y pide al nifio que las ordene segun el orden original, trabajando
tanto la memoria auditiva como la visual.

e Juego de Preguntas: El terapeuta puede hacer preguntas usando
las palabras de las tarjetas (por ejemplo, “;,Dénde vive el pez?”) para
motivar al nifio a usar la palabra en un contexto mas amplio.

5. Cierre:

¢ Al finalizar la actividad, el terapeuta repasa las palabras vistas con
el nifio, preguntandole si recuerda alguna palabra o imagen en
particular.

e Para reforzar el aprendizaje, el nifio puede seleccionar una o dos
tarjetas y decir una frase que incluya la palabra, ayudandole a situar
la palabra en un contexto verbal.

Duraciéon de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, dependiendo del
namero de tarjetas y del tiempo que el nifio necesite para retener y repetir
las palabras.

Sugerencia: Para hacer la actividad mas interesante, se pueden utilizar tarjetas
con palabras relacionadas con temas de interés del nifio, como animales
favoritos, alimentos o personajes. También, cada vez que el nifio recuerde
correctamente una palabra de una tarjeta anterior, puede recibir una
pequefa recompensa, lo que fomenta la motivacién y el compromiso en la

actividad.

Clasificacion de Imagenes | Desarrollar habilidades de | - Imagenes de objetos,
categorizacion y animales,
nomenclatura al alimentos, medios
clasificar de transporte, etc.,
imagenes en clasificados en
grupos, diferentes grupos
fortaleciendo la (por ejemplo,
capacidad de animales,
identificacion y alimentos, lugares,
asociaciéon entre colores)
palabras y _ _
conceptos. - Espacio gmpllo para

organizar y
clasificar las
imagenes en
categorias.
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Actividad 2:

1. Inicio:

e Elterapeuta explica que en esta actividad se trabajara con imagenes
gue el nifio deberé clasificar en diferentes grupos o categorias.

e Como demostracion, el terapeuta muestra dos o tres imagenes y
explica la categoria a la que pertenecen (por ejemplo, muestra un
perro, un gato y un pez, y explica que pertenecen a la categoria de
"animales").

caballo
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2. Ejercicio Principal:

e Elterapeuta coloca varias imagenes mezcladas frente al nifio y le da
una categoria inicial (por ejemplo, “animales” o “alimentos”).

e El nifio debe observar las imagenes y seleccionar aquellas que
correspondan a la categoria dada, nombrando cada imagen al
clasificarla (por ejemplo, selecciona un perro y dice “perro”).

¢ Unavez que complete la categoria, el terapeuta introduce una nueva
(por ejemplo, "colores") y el nifio deber repetir el proceso.

e A medida que el nifio clasifique las imagenes, el terapeuta reforzara
la pronunciacion y fomentar4 que el nifio explique por qué cada
imagen pertenece a una categoria especifica.

3. Aumento de Dificultad:

e Nivel 1. Categorias Basicas: Empezar con categorias amplias y
familiares, como “animales” y “alimentos”.

20 &

o Nivel 2: Subcategorias: A medida
que el nifio domine la clasificacién basica, introducir subcategorias
(por ejemplo, “animales domésticos” y “animales salvajes”).
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e Nivel 3: Clasificacion Mdaltiple: Una vez que el nifio esté comodo
con las categorias y subcategorias, el terapeuta puede introducir
imagenes que se puedan clasificar en mas de una categoria (por
ejemplo, una imagen de un “gato” que pertenece a “animales” y a
“animales domésticos”).

AL, ,
0 @‘ ¥ ° Animales
v

- R, ° Animales domésticos

4. Variaciones de la Actividad:

e Juego de Adivinanzas: El terapeuta describe una categoria o
imagen sin mostrarla, y el nifio debe seleccionar la imagen que
corresponde, fomentando la
memoria auditiva y la Bl comprension
verbal.

e Orden Secuencial: Después de clasificar las imagenes, el terapeuta
pide al nifio que organice una secuencia (por ejemplo, ordenar los
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alimentos de mayor a menor tamafio) para afiadir un desafio

adicional a la actividad.

5. Cierre:

e Al finalizar, el terapeuta y el nifio revisan los grupos de imagenes
clasificados, y el terapeuta puede preguntar al nifio cuéles fueron

sus categorias favoritas y por qué.

e El nifio puede seleccionar una imagen de cada grupo y crear una
oracién usando el nombre de cada imagen, reforzando la produccién

verbal y la comprensién de la categorizacion.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, dependiendo de la

cantidad de imagenes y categorias utilizadas.

Sugerencia: Para hacer la actividad mas atractiva, el terapeuta puede utilizar
imagenes de temas que interesen al nifio, como deportes, animales exéticos
o vehiculos. Ademas, si el nifio clasifica correctamente todas las imagenes
en sus grupos, puede recibir una pequefia recompensa como motivacion

para su esfuerzo.

Cuento de Iméagenes Fomentar la narracion y el
uso de vocabulario
en contexto
mediante la
creacion de
historias a partir de
secuencias de
imagenes.

- Tarjetas con secuencias

de imagenes que

representen el
desarrollo de una
historia (por
ejemplo, un
personaje que
realiza varias
acciones como
despertarse,

desayunar, ir al
parque)

- Un espacio cémodo para

que el terapeuta y
el nifio trabajen
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juntos con las
tarjetas.

Actividad 3:

1. Inicio:

e El terapeuta explica que se va a crear un cuento muy corto usando
tarjetas con imagenes, y que cada imagen representa una parte de
la historia.
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e Para ilustrar, el terapeuta puede mostrar una secuencia breve (dos
0 tres imagenes) y contar un cuento breve, sefialando que cada

tarjeta representa un paso en la historia.

2. Ejercicio Principal:

o El terapeuta distribuye una serie de tarjetas en desorden y pide al
nifio que las observe, nombrando los elementos en cada imagen
(por ejemplo, "nifio", "bicicleta”, "parque”).

e El nifio debe ordenar las tarjetas en una secuencia logica y, con el
apoyo del terapeuta, comenzar a crear una historia describiendo
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cada imagen en orden (por ejemplo, "Primero, el nifio se despierta...
luego, se pone los zapatos... y después sale al parque").

e El terapeuta puede ayudar al nifio a formar oraciones completas,
introduciendo vocabulario adecuado y fomentando la creatividad en
la narracion.

3. Aumento de Dificultad:

e Nivel 1. Secuencias Cortas: Comenzar con 3-4 tarjetas que
muestren una secuencia simple, como un personaje preparando una
comida.

e Nivel 2: Secuencias Mas Largas: Aumentar la cantidad de tarjetas
para crear una historia mas compleja, como un dia completo del
personaje, y animar al niflo a usar conectores como "primero",
"después”, "luego" y "finalmente".

e Nivel 3: Cuentos Inventados: A medida que el nifio domine las
secuencias, se le puede dar la libertad de inventar una historia con
un principio, un desarrollo y un final, usando las imagenes como guia
y afladiendo detalles propios.

4. Variaciones de la Actividad:

e AdivinalaHistoria: El terapeuta organiza una secuencia de tarjetas
y cuenta la historia sin mostrar las imagenes; luego, el nifio debe
ordenar las imagenes de acuerdo con la historia que escucho.

e Cambio de Final: El terapeuta puede dar una secuencia con un final
abierto y pedir al nifio que imagine un final alternativo, fomentando
la creatividad y el pensamiento flexible.

5. Cierre:

¢ Al finalizar, el terapeuta y el nifio repasan la historia creada y el
terapeuta destaca el uso de vocabulario nuevo y las estructuras que
el nifio utilizo.

e Elnifio puede seleccionar su imagen favorita de la historia y explicar
por qué le gusta, reforzando su capacidad para expresar
preferencias y describir imagenes en contexto.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 15-20 minutos, ajustando el tiempo
segun el numero de tarjetas y el nivel de dificultad.
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Sugerencia: Para mantener el interés del nifio, se pueden usar secuencias con
temas cercanos a sus intereses, como animales, deportes o aventuras.
También se pueden introducir sonidos y gestos en cada parte de la historia,
haciendo que la narracion sea mas interactiva y atractiva.

Sopa de Letras Visual

Mejorar la identificacion

de palabras
mediante la
asociacion visual,
vinculando
palabras con
imagenes y
reforzando la
capacidad de
lectura y
vocabulario.

- Sopa

- Lapiz

de letras impresa
con palabras
relacionadas con
imagenes (por
ejemplo, nombres
de objetos,
animales, lugares)

Imagenes
correspondientes
a cada palabra en
la sopa de letras,
colocadas a un
lado como
referencia visual

Actividad 4:
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1. Inicio:

o Elterapeuta presenta la sopa de letras y las imagenes relacionadas,
explicando que el objetivo es encontrar en la sopa de letras las
palabras que corresponden a cada imagen.

e Para mostrar cdmo funciona, el terapeuta elige una imagen sencilla
(por ejemplo, "leche") y sefiala las letras en la sopa de letras para
ayudar al nifio a encontrarla.
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2. Ejercicio Principal:

e El terapeuta muestra una imagen al nifio, quien debera buscar la
palabra correspondiente en la sopa de letras (por ejemplo, si la
imagen es de un "gato", buscara "gato" en la sopa de letras).

e Una vez encontrada la palabra, el nifio la rodeara o la marcara con
el lapiz y repetira la palabra en voz alta, reforzando tanto la
identificacion visual como la pronunciacion.

e El terapeuta continla mostrando ==
imagenes hasta que el nifio haya || |4 azivero: i @ |
i |

encontrado todas las palabras en la || #5ffarenrorno o |
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3. Aumento de Dificultad:

o Nivel 1: Palabras Simples: Comenzar con palabras cortas y bien
conocidas por el nifio, como "sol", "flor" o "pez".

¢ Nivel 2: Palabras mas Largas y Variadas: Introducir palabras mas
largas y menos comunes (por ejemplo, "mariposa” o "elefante") a
medida que el nifio gane confianza.

e Nivel 3: Sin Referencia Visual: Para aumentar el desafio, el
terapeuta puede mostrar la imagen solo unos segundos y luego
pedir al niflo que encuentre la palabra sin la imagen de referencia,
ayudando a trabajar también la memoria visual.

4, Variaciones de la Actividad:

e Juego por Tiempos: Utilizar un crondémetro para que el nifio intente
encontrar cada palabra en un tiempo determinado, lo cual afiade
emocion y mejora la velocidad de identificacion.
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e Categorias Tematicas: Crear sopas
de letras teméticas (por ejemplo, solo | veaToeioue
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5. Cierre:

e Al finalizar, el terapeuta repasa las palabras encontradas, pidiendo
al nifo que nombre cada imagen y que cuente un poco sobre ella
(por ejemplo, “¢;,Qué sonido hace el perro?”).

e El terapeuta puede hacer un repaso final de las palabras y reforzar
las palabras o sonidos que el nifio necesite practicar.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, dependiendo del
tamarfio de la sopa de letras y la cantidad de palabras.

Sugerencia: Para hacer la actividad mas entretenida, el terapeuta puede incluir
imégenes relacionadas con los intereses del nifio, como vehiculos o
animales, y recompensar cada palabra encontrada con una pequefia
recompensa o aplauso. También, si el nifio encuentra todas las palabras
rapidamente, se le puede invitar a formar una frase con algunas de las
palabras encontradas para reforzar la produccion verbal.

Dimension Nombre Objetivo Materiales
Juego de Parejas Mejorar la capacidad de [ - Tarjetas con pares de
o discriminar  entre palabras (por
iz Gl palabras similares ejemplo, palabras
fonoldgic y diferentes, que difieren en el
2l reforzando la sonido: “casa’ y
atencion visual y ‘caza”, “gato” vy
auditiva y “pato”)
ayudando al nifio a _ .
identificar - Espacio amplio para
patrones en colocar las tarjetas
palabras
parecidas.
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GATO

PATO

Actividad 1:

1. Inicio:

o EIl terapeuta explica que se va a jugar a encontrar parejas de
palabras similares y diferentes.

e Se barajan las tarjetas y se colocan boca abajo en filas sobre una
mesa o el suelo, de modo que no se vean las palabras.

2. Ejercicio Principal:

e El nifio voltea dos tarjetas y lee las palabras en voz alta. Si las
palabras son idénticas o forman una pareja (por ejemplo, “casa” y
“caza”), el nifo se queda con las tarjetas y tiene otro turno.

e Silas palabras no son iguales ni parejas, las tarjetas se vuelven a
colocar boca abajo, y el turno pasa al terapeuta (o al mismo nifio si
esta solo), fomentando la memoria y la atencién a las palabras ya
reveladas.

e Cada vez que el nifio forme una pareja, el terapeuta lo anima a decir
ambas palabras en voz alta y explicar, si puede, en qué se parecen
0 en qué difieren, reforzando su comprension y capacidad de
andlisis.

3. Aumento de Dificultad:

e Nivel 1: Palabras Simples y Familias Fonéticas: Comenzar con
palabras que tengan pequefias variaciones y sean familiares para el

L T]

nifo (por ejemplo, “sol” y “sal”, “pato” y “gato”).
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e Nivel 2: Palabras de Mayor Complejidad: A medida que el nifio
avanza, se introducen palabras mas largas y con diferencias sutiles
(por ejemplo, “camino” y “camisa”).

e Nivel 3: Parejas con Multiples Diferencias: Agregar parejas que
contengan varias diferencias o palabras que el nifio no haya
encontrado antes, desafiando su capacidad de discriminacién
auditiva y visual.

4, Variaciones de la Actividad:

e Juego de Rima: Para afiadir variedad, el terapeuta puede incluir
palabras que rimen, de modo que el nifio no solo busque la pareja
idéntica sino también palabras que compartan el mismo sonido final.

e Clasificacion en Categorias: Después de encontrar las parejas, el
nifio puede agrupar las tarjetas por categorias (por ejemplo,
animales, objetos, lugares), reforzando su capacidad de
categorizacion.

5. Cierre:

o Alfinalizar, el terapeuta repasa las palabras en parejas con el nifio
y le pide que explique las diferencias y similitudes entre cada par.

e Parareforzar el aprendizaje, el terapeuta puede invitar al nifio a usar
las palabras en frases, ayudandolo a consolidar su conocimiento del
vocabulario practicado.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, ajustable segun la
cantidad de pares de palabras y el nivel de dificultad.

Sugerencia: Para hacer la actividad mas dinamica, el terapeuta puede
personalizar las palabras basandose en el vocabulario que el nifio necesita
reforzar o en temas de interés. Si el niflo encuentra todas las parejas
correctamente, puede recibir una pequefia recompensa como motivacion
para mantener su atencion y entusiasmo en el juego.

Sonidos Similares Fomentar la habilidad del [ - Tarjetas con palabras
nifo para que contienen
identificar sonidos sonidos similares
similares en (por ejemplo,
palabras, “casa’, “caza’,
mejorando asi su “‘mesa”, “mora”)
conciencia ) _
fonolégica y su |- Un espacio tranquilo y
capacidad de cémodo donde el
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discriminacién nifio pueda
auditiva. concentrarse

Actividad 2:

1. Inicio:

e Elterapeuta presenta la actividad explicando que se van a escuchar
y comparar palabras que suenan parecidas, centrandose en los
sonidos iniciales, medios o finales.

e Para comenzar, el terapeuta elige dos tarjetas con palabras que
contengan sonidos similares y las pronuncia en voz alta, invitando al
nifio a escucharlas atentamente.

2. Ejercicio Principal:

o El terapeuta muestra una tarjeta con una palabra y pregunta al nifio
si puede encontrar otra tarjeta que suene similar. Por ejemplo, si se
muestra “casa’, el nino debe buscar “caza”.

e Cuando el nifio encuentra una tarjeta con la palabra que suena
similar, se le anima a repetir ambas palabras en voz alta, haciendo
hincapié en los sonidos que comparten.

e Se puede pedir al nifio que explique en qué se parecen los sonidos
y en gué se diferencian, reforzando su capacidad de analisis y
conciencia fonolégica.

3. Aumento de Dificultad:

e Nivel 1: Palabras con Sonidos Iniciales Similares: Comenzar con
palabras que comparten el mismo sonido inicial (por ejemplo, “mesa”
y “misa”).

190




¢ Nivel 2: Sonidos Medios o Finales Similares: Introducir palabras
que compartan sonidos en el medio o al final (por ejemplo, “cama” y
‘lama”).

e Nivel 3: Variacion en el Namero de Silabas: Incluir palabras de
diferente longitud o numero de silabas que mantengan sonidos
similares (por ejemplo, “caracol” y “cola”).

4. Variaciones de la Actividad:

e Rimas y Canciones: Incorporar rimas y canciones que contengan
palabras con sonidos similares, animando al nifio a identificarlas a
medida que escucha.

e Juego de Ruidos: Usar objetos que hagan ruido y pedir al nifio que
asocie los sonidos con palabras que contengan silabas o sonidos
similares, creando una conexion entre el sonido y el vocabulario.

5. Cierre:

o Alfinalizar, el terapeuta repasa las palabras trabajadas, pidiendo al
nifio que mencione las parejas de palabras que encontré y que hable
sobre los sonidos que comparten.

e Para consolidar el aprendizaje, el terapeuta puede invitar al nifio a
crear frases usando las palabras que sonaron similares,
promoviendo la produccién verbal.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, ajustable segun la
cantidad de tarjetas y el nivel de dificultad.

Sugerencia: Para mantener el interés del nifio, se pueden utilizar tarjetas con
imégenes que representen las palabras, afiadiendo un componente visual
gue refuerce el aprendizaje. Ademas, si el nifio identifica correctamente
todas las parejas de sonidos similares, se le puede ofrecer una pequefa
recompensa como motivacion, fomentando su entusiasmo en la actividad.

Aplausos por Sonidos Mejorar la discriminacion | - Lista de palabras que
auditiva del nifio comienzan con
mediante la diferentes letras;
identificacion  de por
letras iniciales en ejemplo:“perro”,
palabras, “gato”, “sapo”,
promoviendo la “‘mesa’”
atencion 'y la
conciencia
fonoldgica.
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- Un espacio amplio
donde el nifio
pueda  moverse
cémodamente.

Actividad 3:

1. Inicio:

e El terapeuta explica que se jugara a un juego de aplausos donde se
deben escuchar las letras iniciales de las palabras y aplaudir cuando
se escuche una letra especifica.

o9

e Se elige una letra inicial para comenzar, por ejemplo, “p”. El
terapeuta aclara que deben aplaudir cuando escuchen una palabra
gue comienza con esa letra.

2. Ejercicio Principal:

e El terapeuta lee en voz alta la lista de palabras una por una. Por

ejemplo: “perro”, “gato”, “sapo”, “mesa”.

e Cada vez que el terapeuta pronuncia una palabra que comienza con
la letra elegida (en este caso, “p” para “perro”), el nifio debe aplaudir.

e Si el nifio aplaude correctamente, el terapeuta refuerza el
comportamiento, elogiandolo por identificar el sonido inicial. Si no lo
hace, se le anima a escuchar mas atentamente.
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3. Aumento de Dificultad:

e Nivel 1: Letras Simples: Comenzar con letras y palabras que sean

familiares para el nifio y faciles de identificar (por ejemplo, “s” para
“Sapo”).

e Nivel 2: Letras con Variaciones: Introducir letras que suenen
similares o que sean mas dificiles de distinguir (por ejemplo, “b” y
“p” con palabras como “boca” y “papa”).

e Nivel 3: Varias Letras: Hacer que el nifio escuche varias letras a la
vez, pidiéndole que aplauda solo cuando escuche una letra
especifica entre varias que se pronuncian.

4. Variaciones de la Actividad:

e Caza de Sonidos: Después de varios turnos, el terapeuta puede
invitar al nifio a elegir una letra para que él mismo escuche y aplauda
las palabras que comienzan con esa letra, promoviendo la
produccion verbal.

e Competencia de Aplausos: Si hay mas de un nifio, se puede
convertir en una competencia amistosa en la que se premien los
aplausos correctos, incentivando la participacion activa.

5. Cierre:

e Al finalizar, el terapeuta revisa las letras trabajadas y las palabras
correspondientes, pidiendo al nifio que repita algunas de ellas y que
hable sobre los objetos o animales que representa cada palabra.

e Para consolidar el aprendizaje, se puede pedir al nifio que diga otras
palabras que comiencen con las letras practicadas, reforzando la
produccion verbal y la memoria auditiva.

Duracién de la actividad: Aproximadamente 10-15 minutos, ajustable segun la
cantidad de palabras y el nivel de dificultad.

Sugerencia: Para mantener la atencion del nifio, se pueden utilizar palabras que
se relacionen con sus intereses 0 experiencias personales. Ademas, el uso
de imagenes o acciones fisicas asociadas con las palabras puede hacer
que la actividad sea mas dinamica y entretenida. Si el nifio aplaude
correctamente durante varias palabras, se le puede ofrecer una pequefia
recompensa o elogio, fomentando su motivacion y entusiasmo en el juego.

Ritmo de Palabras Ayudar al nifio a identificar | - Instrumentos de
diferencias en la percusion  (como
pronunciacion de panderetas,
palabras a través maracas 0
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del ritmo,
mejorando su
conciencia
fonologica y su
habilidad para
discriminar
sonidos.

tambores
pequefios).

T

- Lista de palabras con

diferencias
pronunciadas (por
ejemplo, “cama” y
‘lama”, “pato” y
“gato”).

espacio amplio
donde se pueda
mover y hacer
ruido.

Actividad 4:

Inicio:

1. Introduccion:

196




El terapeuta presenta la actividad explicando que se va a jugar a
identificar palabras a través del ritmo. Se les indicard que usen los
instrumentos de percusion para acompafiar el ritmo de las palabras.

Se explica que al pronunciar cada palabra, el nifio debera tocar el
instrumento siguiendo el ritmo establecido.

Ejercicio Principal:

2. Préactica de Palabras con Ritmo:

El terapeuta dice una palabra en voz alta y acompafia su
pronunciacion con un ritmo marcado en el instrumento (por ejemplo,
tocando dos golpes para “cama”).

El nifio escucha y luego repite la palabra, tocando el instrumento al
mismo tiempo que pronuncia la palabra, para ayudar a reforzar la
relacion entre el sonido y el ritmo.

Se puede variar la velocidad del ritmo segun la dificultad de las
palabras. Palabras mas largas o0 mas complejas pueden requerir un
ritmo mas lento.

Aumento de Dificultad:

3. Niveles de Complejidad:

Nivel 1: Palabras Simples: Comenzar con palabras que sean
familiares y faciles de pronunciar (por ejemplo, “sol” y “sal”).

Nivel 2: Palabras con Diferencias Sutiles: Introducir palabras que
suenan similares pero tienen diferencias en la pronunciacion (por
ejemplo, “pato” y “gato”).

Nivel 3: Palabras de Varias Silabas: Usar palabras mas largas y
complejas que contengan silabas que el nifio deba pronunciar con
atencion (por ejemplo, “elefante” y “teléfono”).

Variaciones de la Actividad:

4. Dinadmicas Adicionales:

Cambio de Instrumentos: Permitir al nifio experimentar con
diferentes instrumentos de percusién para hacer el aprendizaje mas
dinamico y entretenido.

Creacion de Canciones: Invitar al nifio a crear pequefas canciones
utilizando las palabras trabajadas, integrando ritmo y melodia, lo que
ayuda a la memorizacion y comprensién del vocabulario.
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Cierre:

5. Refuerzo y Reflexion:

e Alfinalizar, el terapeuta revisa las palabras trabajadas y les pide al
nifo que repita algunas de ellas, enfocandose en como se
pronuncian de manera diferente.

e Para consolidar el aprendizaje, se puede invitar al nifio a usar las
palabras en frases o0 en una pequefa historia, promoviendo la
produccion verbal y la creatividad.

Duraciéon de la actividad:

Aproximadamente 10-15 minutos, ajustable segun la cantidad de palabras y el nivel

de dificultad.

Sugerencia:

Para mantener la atencién del nifio, se pueden usar palabras relacionadas con sus
intereses o experiencias personales. También, si el nifio demuestra buen
desempefio al identificar diferencias en la pronunciacion, se le puede
ofrecer una pequefia recompensa o elogio para fomentar su motivacion y
entusiasmo en el juego.

Dimensién

Nombre

Objetivo

Materiales

Reconocimiento
fonolégic
0

Juegos de Silabas

Mejorar la segmentacion y
union de silabas
en palabras,
ayudando al nifio a
desarrollar su
conciencia
fonologica y su
habilidad para
construir palabras
correctamente.

- Tarjetas con palabras
divididas en
silabas (por
ejemplo, “ma - sa”
para “masa”, “pa -
pa” para “papa”).
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o |{soldl zo irro,
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Un espacio amplio para
trabajar en grupo o
individualmente.

Actividad 1:

Inicio:

1. Introduccioén:

El terapeuta explica que se jugara a un juego donde se deben uniry
segmentar silabas para formar palabras completas.

Se muestran las tarjetas con ejemplos de palabras divididas en
silabas para que el nifio se familiarice con el concepto.

Ejercicio Principal:

2. Juego de Segmentacion:

El terapeuta presenta una tarjeta con una palabra dividida en silabas
y le pide al nifio que las pronuncie en voz alta, separandolas
claramente (por ejemplo, “ma - sa”).

Luego, el terapeuta anima al nifio a unir las silabas, pronunciando la
palabra completa (“masa”) y mostrando la accién de juntar las
silabas con las manos, como si estuviera construyendo la palabra.

3. Reforzamiento:

Se puede repetir el ejercicio con varias tarjetas, elogiando al nifio
cada vez que pronuncie correctamente las silabas y la palabra
completa.

Si el niflo comete errores al unir las silabas, el terapeuta lo anima a
intentarlo nuevamente, dandole pistas o indicaciones si es
necesario.

Aumento de Dificultad:
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4. Niveles de Complejidad:

e Nivel 1: Palabras Cortas: Comenzar con palabras de una o dos
silabas que sean familiares para el nifio (por ejemplo, “sol” y “mar”).

e Nivel 2: Palabras con Mas Silabas: Introducir palabras de tres
silabas (por ejemplo, “ma - le - ta” para “maleta”), haciendo que el
nifio practique la segmentacion con mayor complejidad.

e Nivel 3: Palabras Invertidas: Presentar silabas en un orden
desordenado y pedir al nifio que las reordene para formar la palabra
correcta (por ejemplo, “la - te - ma” para “matela”).

Variaciones de la Actividad:
5. Dinamicas Adicionales:

e Carrera de Silabas: Hacer que el nifio compita contra un
compafiero para ver quién puede unir correctamente mas silabas en
un tiempo determinado.

e Juego de Memoria: Crear un juego de memoria con tarjetas de
silabas donde el nifio debe encontrar las que coinciden para formar
palabras.

Cierre:
6. Refuerzo y Reflexién:

e Al finalizar, el terapeuta revisa las palabras trabajadas y le pide al
nifio que repita algunas de ellas.

e Se le puede preguntar cual fue su palabra favorita y cémo se sintié
al jugar con las silabas.

Duracién de la actividad:

Aproximadamente 15-20 minutos, ajustable segun la cantidad de palabras y el nivel
de dificultad.

Sugerencia:

Para mantener la atencion del nifio, se pueden utilizar palabras que se relacionen
con sus intereses o0 experiencias personales. Ademas, si el nifio muestra
buen desempefio al segmentar y unir las silabas, se le puede ofrecer una
pequefia recompensa o elogio, fomentando su motivacion y entusiasmo en

el juego.
Palabras que Riman Fomentar la identificacion | - Tarjetas con palabras
y produccién de que riman (por
rimas, ayudando al ejemplo, “gato”,
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nino a desarrollar “zapato”,  “luna’,

su conciencia “bruna”).

fonoldgica y

habilidades - Un espacio amplio para

lingiisticas. trabajar en grupo y
permitir la
interaccion.

Actividad 2:

Inicio:
1. Introduccioén:

e El terapeuta explica que se jugara a identificar palabras que riman,
ayudando a los nifios a reconocer sonidos similares al final de las
palabras.

e Se les muestra un par de ejemplos de palabras que riman y se les
pide que repitan los sonidos finales.

Ejercicio Principal:
2. Juego de Rimas:

e El terapeuta presenta una tarjeta con una palabra y pide a los nifios
gue digan en voz alta todas las palabras que puedan pensar que
riman con ella. Por ejemplo, al mostrar “gato”, los nifios pueden

” o«

responder “zapato”, “plato”, etc.

¢ A medida que los nifios mencionan palabras que riman, el terapeuta
puede escribirlas en una pizarra o un papel grande para que todos
las vean.

3. Refuerzo:

e Si un nifio menciona una palabra que no rima, el terapeuta puede
pedir a los demas que lo ayuden a identificar si rima o no,
fomentando el trabajo en equipo y la discusion.

e El terapeuta puede alentar a los nifios a inventar una pequefia rima
0 poema utilizando las palabras que han mencionado.

Aumento de Dificultad:

4. Niveles de Complejidad:
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e Nivel 1: Palabras Conocidas: Comenzar con palabras que son
familiares para los nifios y que claramente riman (por ejemplo, “sol”,
“rol”).

e Nivel 2: Palabras Nuevas: Introducir palabras menos familiares o
gue rimen de manera menos obvia, pidiendo a los nifios que piensen
en contextos o imagenes que ayuden a recordar las palabras.

¢ Nivel 3: Creacion de Rimas: Invitar a los nifios a crear sus propias
frases o versos utilizando las palabras que riman, promoviendo la
creatividad y el uso del lenguaje.

Variaciones de la Actividad:
6. Dinamicas Adicionales:

e Juego de Memoria: Crear un juego de memoria con tarjetas donde
los nifios deben encontrar las parejas de palabras que riman.

e Cantar Rimas: Utilizar canciones infantiles que contengan rimas,
animando a los nifilos a cantar juntos y sefalar las palabras que
riman.

Cierre:
6. Refuerzoy Reflexion:

e Alfinalizar la actividad, el terapeuta puede repasar las palabras que
se han trabajado y pedir a los nifios que compartan sus rimas o
versos creados.

e Se les puede preguntar cudles fueron sus rimas favoritas y como se
sintieron al identificar y jugar con las palabras que riman.

Duracién de la actividad:

Aproximadamente 15-20 minutos, ajustable segln la cantidad de palabras y el nivel
de dificultad.

Sugerencia:

Para mantener la atencion y el interés de los nifios, se pueden elegir palabras que
sean relevantes para sus intereses o experiencias personales. Si los nifios
participan activamente y logran identificar o crear rimas, se les puede
ofrecer una pequefia recompensa o elogio para fomentar su motivacion y
entusiasmo en la actividad.

El Sonido que Falta Desarrollar la habilidad de | - Tarjetas con palabras
completar incompletas,
palabras y dejando un
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reconocer espacio en blanco
fonemas, para que el nifio
ayudando al nifio a complete el sonido
fortalecer Su que falta (por
conciencia ejemplo, “ asa’
fonolégica y su para “casa”).
capacidad de
andlisis auditivo. - Un espacio tranquilo y
cémodo para
trabajar.

Actividad 3:

1. Introduccioén:

e El terapeuta explica que se jugarda a un juego donde los nifios
deberan completar palabras que estan faltando un sonido.

e Se les presentan ejemplos de palabras incompletas y se les pide
gue adivinen cudl es el sonido que falta.

Ejercicio Principal:
2. Juego de Completar:

e El terapeuta muestra una tarjeta con una palabra incompleta y dice
en voz alta la palabra con el sonido que falta. Por ejemplo, si la
tarjeta es “_esa’, el terapeuta dice “_esa” y le pide al nifio que
complete el sonido que falta (en este caso, “m” para formar “mesa”).

_ESA

¢ Se le anima al nifio a pronunciar la palabra completa una vez que ha
completado el sonido, reforzando asi la conexién entre el fonema 'y
la palabra.

3. Refuerzo:

e Si el niflo completa correctamente el sonido, el terapeuta lo elogia y
refuerza el aprendizaje. Si no lo logra, se le anima a intentar
nuevamente y se le pueden dar pistas adicionales para ayudarle.
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Aumento de Dificultad:
4. Niveles de Complejidad:

e Nivel 1: Sonidos Iniciales: Comenzar con palabras que faltan el

‘

sonido inicial (por ejemplo, “_ato” para “gato”).

e Nivel 2: Sonidos Medios: Introducir palabras que faltan sonidos en
el medio (por ejemplo, “ma__ra” para “madera”).

¢ Nivel 3: Sonidos Finales: Presentar palabras que faltan el sonido
final (por ejemplo, “sol__" para “sol”).

Variaciones de la Actividad:
5. Dinamicas Adicionales:

e Juego de Adivinanzas: Hacer que el nifio adivine la palabra
completa solo con pistas sobre el sonido que falta (por ejemplo, “es

algo que vuela y tiene plumas, y empieza con ‘p’”” para “pajaro”).

PAJARO

e Competencia de Sonidos: Si hay mas de un nifio, se puede
convertir en una competencia amistosa en la que cada uno debe
completar tantas palabras como pueda en un tiempo determinado.

Cierre:
6. Refuerzo y Reflexion:

¢ Al finalizar, el terapeuta revisa las palabras trabajadas y le pide al
nifio que repita algunas de ellas completando los sonidos que faltan.

e Se le puede preguntar cdmo se sintié al completar las palabras y si
le gustaria jugar a otro juego similar.

Duracién de la actividad:

Aproximadamente 15-20 minutos, ajustable segun la cantidad de palabras y el nivel
de dificultad.

Sugerencia:

Para mantener la atencion del nifio, se pueden utilizar palabras que se relacionen
con sus intereses o experiencias personales. Si el nifio completa
correctamente varias palabras, se le puede ofrecer una pequefia
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recompensa o elogio, fomentando su motivaciébn y entusiasmo en la

actividad.

Palabras en Movimiento

Mejorar el reconocimiento

de sonidos
iniciales y finales a
través de una
actividad activa y
dinamica,
fomentando la
participacién y el
aprendizaje
kinestésico.

- Tarjetas con palabras
que contengan
sonidos iniciales y
finales claramente
diferenciables (por
ejemplo, “sol”,

“Cama”, upezn).

) &

- Un espacio amplio para

permitir el
movimiento y la
interaccion.

Actividad 4:

Inicio:
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1. Introduccioén:

e El terapeuta explica que se jugara a un juego en el que los nifios
deberdn moverse y reconocer sonidos iniciales y finales de las
palabras.

e Se les presentan ejemplos de palabras y se les pide que repitan los
sonidos iniciales y finales en voz alta.

Ejercicio Principal:
2. Juego de Movimiento:

e El terapeuta coloca las tarjetas con palabras en diferentes lugares
del espacio amplio.

e A la sefal del terapeuta, los nifios deben moverse por el espacio y
buscar las tarjetas. Cuando un nifio encuentra una tarjeta, debe
pronunciar la palabra en voz alta y luego hacer un movimiento fisico
relacionado con la palabra (por ejemplo, si dice “pez”, puede imitar
nadar).

3. Reconocimiento de Sonidos:

e Después de que el nifio pronuncie la palabra y haga el movimiento,
el terapeuta le pide que identifique el sonido inicial y el sonido final

[T ]

de la palabra. Por ejemplo, para “pez”, el nifio diria “p” (sonido inicial)

“_n

y “Z” (sonido final).

e El terapeuta puede reforzar la respuesta correcta y animar al nifio a
intentarlo si tiene dificultades.

>

'

PEZ

Aumento de Dificultad:

4. Niveles de Complejidad:
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e Nivel 1. Sonidos Simples: Comenzar con palabras que tienen
sonidos iniciales y finales faciles de identificar (por ejemplo, “sol” y

“raton”).
o soL D RATON
ALA‘ y l'
e Nivel 2: Palabras con Sonidos

Similares: Introducir palabras que puedan tener sonidos similares
para los finales (por ejemplo, “cama” y “luna”) y pedir a los nifios que
se diferencien entre ellos.

e Nivel 3: Palabras Nuevas: Utilizar palabras menos familiares o mas
largas, pidiendo a los niflos que se concentren en los sonidos que
no son tan evidentes.

Variaciones de la Actividad:

5. Dinamicas Adicionales:

e Carrera de Sonidos: Organizar una competencia amistosa donde
los nifios corran a buscar tarjetas y el que reconozca mas sonidos
correctos gana un pequefio premio.

e Juego de Improvisacion: Hacer que cada nifio improvise un
movimiento 0 una danza que represente la palabra que han
recogido, promoviendo la creatividad y la diversion.

Cierre:

6. Refuerzo y Reflexién:
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o Al finalizar, el terapeuta revisa las palabras trabajadas y pide a los
nifos que compartan sus experiencias sobre las palabras que
encontraron y como se sintieron al moverse.

e Se les puede preguntar qué palabras les gustaron mas y si pueden
pensar en otras palabras que comiencen o terminen con los mismos
sonidos.

Duracién de la actividad:

Aproximadamente 20-30 minutos, ajustable segun la cantidad de palabras y el nivel
de dificultad.

Sugerencia:

Para mantener el interés y la motivacion de los nifios, se pueden elegir palabras
gue sean relevantes para sus intereses o experiencias personales. Ademas,
incorporar masica o ritmo mientras se mueven puede hacer que la actividad
sea mas dinamica y atractiva. Si los nifios logran reconocer y pronunciar
correctamente los sonidos iniciales y finales, se les puede ofrecer una
pequefa recompensa o elogio, fomentando su participacion activa.
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